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التفاعل بين نمطي المنظمات الرسومية )الثابتة، المتحركة( في بيئة تعلم إلكتروني  

الكلي( وأثره على تنمية المفاهيم لدى تلاميذ مرحلة    -وأسلوب التعلم )التتابعي

 اهاتهم نحوهاالتعليم الأساسي واتج

The interaction between the two types of graphic 

organizations (static and animated) in an e-learning 

environment and the learning style (sequential - macro) and 

its effect on the conceptual development of basic education 

students and their attitudes towards it . 
 

           *  هدى عبد العزيز محمد علىد/ 

 مستخلص البحث 
ة )الثابتىىة، المنظمىىات الرسىىومي التفاعىىل بىىين نمطىىييهىىدف هىىذا البحىىث إلىىى معرفىىة أثىىر         

الكلىىي( لتنميىىة المفىىاهيم لىىدى تلاميىىذ  -المتحركة( في بيئة تعلم إلكتروني وأسلوب التعلم )التتىىابعي

مرحلة التعليم الاساسي واتجاهاتهم نحوها، ولتحقيق هذا الهدف، قامت الباحثىىة بتصىىميم وتطىىوير 

أعىىدت أدوات البحىىث   المحتوى الإلكتروني بنمطي المنظمات الرسومية )الثابتة والمتحركة(، كما

التى تمثلت فى اختبار تعلم المفاهيم ومقياس الاتجاهات، وطبقت المعالجات والأدوات علىىى عينىىة 

من تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسى، قسمت إلى مجموعتين متساويتين، وكشىىفت النتىىائج 

ركىىة أكثىىر فاعليىىة مىىن عن فاعلية استخدام المنظمات الرسومية، وأن المنظمىىات الرسىىومية المتح

المنظمات الرسومية الثابتة، كما وجد أثر للتفاعىىل بىىين أسىىلوب الىىتعلم )التتىىابعى والكلىىي(، حيىىث 

 -أوضىىحت النتىىائج أن التلاميىىذ فىىي كىىل مىىن التصىىميمين لتنظىىيم المحتىىوى الإلكترونىىي )الثابىىت

ى؛ كما تبين أنه ( من الدرجة الكلية للاختبار التحصيل%90المتحرك( حصلتا على درجة التمكن )

يوجد فرق دال إحصائي ا بين متوسطى الىىدرجات فىىى الإختبىىار لصىىالح التصىىميم التتىىابعي. كىىذلك 

 ارتفاع حجم تأثير التصميمين )الثابت، المتحرك( على التحصيل المعرفي والاتجاه نحوها.  

سىىلوب الىىتعلم أ -المنظمات الرسىىومية المتقدمىىة  -بيئات التعلم الإلكترونى  الكلمات المفتاحية:

 الاتجاهات –المفاهيم الجغرافية   -المفاهيم  –الكلي(   -)التتابعى

Abstract 
This research aims to know the effect of the interaction between the two 

types of graphic organizations (fixed and animated) in an e-learning envi-

ronment and the learning method (consecutive - macro) to develop con-

cepts among students of the basic education stage and their attitudes to-

wards it, and to achieve this goal, the researcher designed and developed 
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electronic content in the two types of graphic organizations (Fixed and 

mobile), and the research tools were prepared, which were the conceptual 

learning test and attitudes scale, and the treatments and tools were ap-

plied to a sample of the first stage students of basic education, divided 

into two equal groups, and the results revealed the effectiveness of using 

graphic organizations, and that the animated graphic organizations are 

more effective. From the static graphic organizations, and an effect of the 

interaction between the learning style (sequential and macro) was found, 

as the results showed that the students in each of the two designs to or-

ganize the electronic content (static - mobile) obtained a degree of mas-

tery (90%) of the total score of the achievement test. It was also found 

that there is a statistically significant difference between the mean scores 

in the test in favor of the sequential design. As well as the high size of the 

impact of the two designs (fixed and moving) on cognitive achievement 

and the trend towards it. 

key words:E-learning environments - advanced graphic organizations - 

learning style (sequential - macro) - concepts - geographical concepts – 

trends 

 

 مقــدمـة
يعد المحتوى التعليمى بمثابة حجرالزاوية فى الىىنظم التعليميىىة، التقليديىىة والالكترونيىىة، 

ا لأن تنظىىيم المحتىىوى  فهو بمثابة القلب فى أي مقىىرر تعليمىىى، فىىلا مقىىرر بىىدون محتىىوى. ونظىىر 

ا فى تحديد مسار عملية التعلم، إذ قد  ا كبير  يفقىىد الالكترونى يعد من أهم المتغيرات التى تؤثر تأثير 

المحتوى فعاليته، ليس لأنه غير سليم، بل لأن تنظيمه قد يجعل عملية التعلم صعبة، أو أن خبرات 

التعلم منظمة بطريقة تقلل من كفاءته، فإذا كان المحتوى الإلكتروني غير منظم فإن ذلك يقلل مىىن 

 .)*(( 127،ص2005فاعليته فى تحقيق الأهداف التعليمية )محمدعبد الحميد، 

( إلى وجود أساليب عديدة لتنظيم المحتوى 14، ص2003ر محمد عطية خميس )ويشي

التعليمى في تتابعات مناسبة، ولكنها جميعا تدورحول أسلوبين رئيسيين هما: التتابع من الكل إلىىى 

 الجزء، والتتابع من الجزء إلي الكل.

ت منىىه يتميىىز المحتىىوى الإلكترونىىي بالعديىىد مىىن الخصىىائص والإمكانيىىات والتىىي جعلىى 

ا من عناصر بيئات التعلم الإلكترونية، ومنها ما يلي ا رئيس ا وهام   :عنصر 

 المرونة والقابلية للتعديل.

 
الإصدار السادس، وبالنسبة   APA (6))*( تم الالتزام بقواعد التوثيق وفق قواعد الجمعية الامريكية لعلم النفس

 السنة، رقم الصفحة(.للأسماء العربية تم كتابتها مكتملة: )اسم المؤلف واللقب، 
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 .......( تدعم عملية التعلم-فيديو-رسوم–صورة   -يتضمن وسائط متعددة )صوت

 .غير مكلف مادي ا مقارنة بالمحتوى التقليدي الورقي

 .سهولة تحديثه وتطويره في أي وقت

 .عي الفروق الفردية بين الطلاب، حيث يتعلم كل طالب حسب سرعته الذاتيةيرا

 .سهولة الوصول إليه في أي وقت ومن أي مكان

ولذلك ركز الباحثون على أهمية تصميم المحتىىوى الإلكترونىىي وتنظيمىىه بشىىكل يسىىاعد 

( ؛ دراسىىة مىىروة 2007علىىى فهمىىه وتسىىهيل دراسىىته، منهىىا دراسىىة عصىىام شىىبل وآخىىرون)

 (.2017(؛ دراسة ماريان جرجس)  2013( ؛ دراسة ريهام الغول وآخرون) 2013زكى)

ومىىن أهىىم المتغيىىرات التىىى يمكىىن اسىىتخدامها فىىي المحتىىوى الإلكترونىىى المنظمىىات 

الرسومية المتقدمة، ويقصد بهىىا أنهىىا مىىواد تمهيديىىة فىىى بدايىىة الىىدرس وعلىىى مسىىتوى عىىال مىىن 

ظمات على تزويىىد الفىىرد بركيىىزة فىىى عمىىل تعليمىىى العمومية والشمول والتجريد وتعمل هذه المن

معين يزيد من قدرته على تمييز الأفكىىار الجديىىدة ومىىا يىىربط بهىىا مىىن أفكىىار فىىى البنيىىة المعرفيىىة 

 (.36، ص 2008للمتعلم مما يجعل التعلم أكثر سهولة )حسن شحاتة،

وتستخدم المنظمات الرسومية المتقدمىىة فىىى المحتىىوى الإلكترونىىي بهىىدف تهيئىىة عقىىول 

الطلاب لاستقبال المعلومات والمفاهيم الجديدة بما يؤدى إلي تقوية البنية المعرفية للطلاب، ترفىىع 

درجة استجابة المتعلم لنفس المادة المقدمة فى المحاولات التالية، تسىىاعد المتعلمىىين جميعىىا سىىواء 

و قدرة عامة منخفظة وتيسر التعلم بالنسبة لهم ،وتكون الاستفادة فى درجة الاسىىتفادة ولىىيس فىىى ذ

نوعها. كما أنها أدوات لتنميىىة الفهىىم أثنىىاء التعامىىل مىىع النصىىوص وهىىى أداة تسىىاعد علىىى تقليىىل 

 المتطلبات الخاصة باسىىتخدام الىىذاكرة العاملىىة، وتسىىهيل انتقىىال المعلومىىات فىىى الىىذاكرة الطويلىىة

 ((Singleton & Filce,2015,p110المدى 

وقىىد أثبتىىت البحىىوث والدراسىىات فاعليىىة اسىىتخدام المنظمىىات الرسىىومية فىىى الىىتعلم 

( ؛ (Goss,2009الإلكترونى فى تنمية مختلف مخرجات التعلم، كما هو الحال فى دراسىىة جىىوس

 (Shantelle, 2012( ؛ دراسة شىىانتيل (Ropic & Abersek, 2012دراسة روبك وبيرسيك 

ّمىىات المتقدمىىة كمتغيىىىر مسىىىتقل  (، حيث تنوعت هىىذه الدراسىىات فىىي اسىىتخدام اسىىتراتيجية المنظق

، (Kowshik, 2015)؛ ودراسىىة كوشىىيك ,Atomatofa) 2013واحىىد، كدراسىىة أتوماتوفىىا )

ّم المتقىىدم، ونمىىوذج  والبعض الآخر من هذه الدراسىىات تنىىاول متغيىىرين مسىىتقلين: )نمىىوذج المىىنظق

ّم المتقىىدم واسىىتراتيجية 2005)محمد حياصىىىات، آخىىر( كدراسىىة (، التىىي تناولىىت اسىىتخدام المىىنظق

 (Bachauri & Sharma, 2016)الأنشطة العلمية الاستقصائية، ودراسىىىة  باشىىورى وشىىارما 

ّم المتقدم، ونموذج التحصيل المفاهيمي وهىىدفت  . ،التي كانت دراسة مقارنة بين أثر نموذج المنظق

راسة أثر استراتيجيات مختلفىىة علىىى تشىىىخيص المفىىىاهيم البديلىىة وتعىىديلها بعض الدراسات إلى د

؛ ودراسىىة )ألفىىة محمىىود قاسىىم،   (Bayrak, 2013)عند الطلبة فىىي العلىىوم منهىىا دراسىىة بىىايرك

وهدف البعض الآخر مىن الدراسىىات لتقصىىي  (Vitharana, 2015)( ؛ ودراسة فيسارانا2014

 ية مهارات التفكير الناقد فىىي العلىىىوم منهىىىا دراسىىة حسىىينى فاعلية استراتيجيات مختلفة على تنم

(Husseiny, 2014)؛ ودراسة فود وآخرون .(Faud & et al, 2017) لذلك اتجه البحث نحىىو

تحسين استخدام المنظمات الرسومية فى المحتوى الإلكتروني وزيادة فاعليته، وذلىىك عىىن طريىىق 
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رات أنماط المنظمىىات الثابتىىة، وأنمىىاط المنظمىىات دراسة متغيرات تصميمها، ومن أهم هذه المتغي

 المتحركة.

 -Smith, 2015, p96)يقصد بأنماط المنظمات الرسومية الثابتة حيث عرف سىىميث 

أن أسىىلوب عىىرض   (Widyarto & Shafie, 2016 , p 12)، ويىىديارتو وشىىافى  (114

بدون حركة ليسىىتطيع  المحتوى الثابت بأنه نمط عرض موضوعات المقرر التعليمى بطريقة كلية

الطالب تكوين نظرة شاملة ثم اختيار الموضوع الذى سوف يبىىدأ بىىه عمليىىة الىىتعلم ،وفقىىا للفىىروق 

 (Richards, et al., 2016,p 2)الفردية بين المتعلمين. بينما أوضح كل من ريتشارد وزملاؤه  

أن المنظمىىات الرسىىومية المتحركىىة طريقىىة  (Park & Chai, 2017, p287)، بىىارك وتشىىيا 

عرض المحتوى المتحرك بطريقة جزئية بشكل تتابعى، حيث تظهر موضىىوعات الىىتعلم بطريقىىة 

خطية في أجزاء متسلسلة إلى أن تظهر الصىىورة الكليىىة للمقىىرر بعىىد الانتهىىاء مىىن دراسىىة جميىىع 

 موضوعاته.

حركىىة أكثىىر فاعليىىة فىىى الىىتعلم، يرى بعض الباحثين أن التعلم بالطريقىىة التدريجيىىة المت

( تفوق نمط العرض التدريجى المتحرك فىىى (Richard.,2002,p390-396حيث يرى ريتشارد

زيادة التحصيل وحل المشكلات. وقد دعمت عديىىد مىىن البحىىوث نظريىىة النمىىو المعرفىىى لبرونىىر 

 ها دراسةلتقديم المحتوى المعرفى فى شكل جزئى من البداية وعمل ربط بين هذه الأجزاء، من

(Kevin, Geraldi,2008,p.75 ؛Taber& Susan,2009,p148) 

( ؛ ودراسىىة 2004بينما يرى البعض الآخىىر مثىىل دراسىىة أشىىرف أحمىىد عبىىد العزيىىز )

( أن الطريقىىة الكليىىة الثابتىىة أفضىىل حيىىث تسىىاعد علىىى  (Stuart,2011,p443-462سىىتيوارت

 ا قد يساعد فى زيادة التحصيل إدراك العلاقات بين الأجزاء وعلاقة كل جزء بالكل، وهذ

( إلىىى تسىىاوى النمطىىين فىىى الفاعليىىة، 2000والفهم. فى حين أشارت نتائج دراسة خالىىد زغلىىول)

 وعدم وجود فروق فى متوسطات درجة التحصيل.

ويرجع اختلاف هذه النتائج إلى وجود عدة عوامل ومتغيرات أخىىري تىىؤثر فيهىىا، ومىىن 

خاصىىة التتىىابعى والكلىىى. حيىىث أن المتعلمىىون بالبعىىد الكلىىي أهم هذه المتغيرات أسلوب الىىتعلم، و

يفضلون مقررات أكثر مرونة، وأقل تنظيما  لإنشاء خطة معرفية ناتجة عن استكشاف المقررات، 

وقد يبدو المتعلمون بالأسلوب الكلي أكثر بطئ ا وقىىدرة علىىى عمىىل الواجبىىات والاختبىىارات مىىا لىىم 

دوث ذلك؛ يمكنهم رؤية العلاقات والارتباطات التىىي قىىد لا يفهموا الصورة الكلية، ولكن بمجرد ح

 .(Nor & Siti, 2006)يدركها المتعلمون بالأسلوب التتابعي.  

كمىىا أن لىىديهم مىىيلا  أكبىىر للاهتمىىام بىىالنظرات العامىىة والمعرفىىة الواسىىعة؛ بينمىىا يهىىتم 

لأسىىلوب الكلىىي المتعلمىىون بالأسىىلوب التتىىابعي بشىىكل أكبىىر بالتفاصىىيل، ويسىىتوعب المتعلمىىون با

المعلومات في شكل أجزاء غير متصلة، ويحققون الفهم فىىي شىىكل قفىىزات كليىىة كبيىىرة، وقبىىل أن 

يستطيع المتعلمون إتقان تفاصيل أحد الموضوعات ومعرفتهىىا جيىىد ا، يحتىىاجون أن يفهمىىون مىىدى 

علمىىين ارتباط المادة الموجودة بمعرفتهم وخبراتهم السابقة وهىىي رؤيىىة يقىىدمها عىىدد قليىىل مىىن الم

بشكل روتيني نسبي ا، ولكن بعد أن يتعلمون المىىادة بشىىكل كىىافي؛ يىىدركون فجىىأة  الصىىورة الكليىىة، 

ويمكنهم بعد ذلك حل المشىىكلات المعقىىدة، إيجىىاد العلاقىىات الارتباطيىىة بىىين المجىىالات المختلفىىة، 
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يىىة والربط بين الأشياء بطرق ابتكارية، غير أنه قد تىىواجههم بعىىض الصىىعوبات فىىي توضىىيح كيف

 .(Kinshuk, 2004) فعل ذلك

يفضل المتعلمون بالبعد التتابعي المقررات التي يتم تنظيمها خطوة بخطوة، والتي تتميز 

بجىىودة التصىىميم، دون إتاحىىة قىىدر كبيىىر مىىن الحريىىة للطالىىب، ويسىىتوعب المتعلمىىون بالأسىىلوب 

تعلم المتعلمىىون التتىىابعي المعلومىىات ويسىىتطيعون فهىىم المىىادة التعليميىىة فىىي أجىىزاء متصىىلة، ويىى 

بالأسلوب التتابعي في خطوات تدريجية صغيرة، ولذلك يتميزون بالتقدم الخطي فىىي الىىتعلم، كمىىا 

 يتبعون مسارات منطقية الخطوات في إيجاد الحلول. 

؛ ومنبيىىدرو  (Graf, Kinshuk& Liu, 2009) وتناول كىىل جىىراف وكينشىىوك وليىىو

بالأسىىلوب التتىىابعي العمىىل بفهىىم غيىىر كامىىل  أنه يمكن للمتعلمين (Pedro& Pilar,2004)وبلر 

للمقرر الدراسي، غير أنه قد ينقصهم إدراك السياق الكلي للكيىىان المعرفىىي والعلاقىىات المتشىىابكة 

 بين موضوعاته ونظمه.

( ؛ دراسىىة 1291،ص2010وفي نفس السياق توصلت دراسة السيد محمد أبو هاشم )  

 &Yasmín)ياسىىىمين وجيليرمىىىو ( ؛ دراسىىىة  177، ص 2009عبىىىد المحسىىىن سىىىالم ) 

Guillermo, 2011)  إلىىى أفضىىل طىىرق تىىدريس أسىىاليب الىىتعلم للمتعلمىىين الكليىىين عىىروض

بالشرائح، نظام استجابة، موضوعات إعلاميىىة، وبنيىىة المقىىررات. أمىىا أسىىاليب الىىتعلم للمتعلمىىين 

 التتابعيين التوجيه وأن يكون لدى المتعلم مسار تعلم محدد مسبقا .

هذه العلاقة، فإن البحوث لم تتعرض لها، وهذا يتطلب إجىىراء المزيىىد مىىن ورغم وجود  

البحوث لتحديد العلاقة وأثر التفاعل بين نمطىىى المنظمىىات الرسىىومية )الثابتىىة، المتحركىىة( وبىىين 

 أسلوب التعلم )التتابعى، الكلى(، وهو ما يهدف إليه البحث الحالى.

)الثابتىىة، والمتحركىىة( فىىى البحىىث الحىىالى تستخدم الباحثة المنظمات الرسومية بنمطيها  

حيىىث يمكىىن أن تسىىتخدم هىىذه  لتنميىىة المفىىاهيم الجغرافيىىة لىىدى تلاميىىذ مرحلىىة التعلىىيم الأساسىىى.

المنظمات فى تعليم المفاهيم، حيث تعمىىل كجسىىور  بىىين معرفىىة الطلبىىة والمىىادة التىىي سىىوف يىىتم 

يىىة العامىىة المخزنىىة فىىي عقىىولهم، تعلمها، حيث يمكن أن يظهروا التصىىميمات والعلاقىىات التنظيم

احتواء حقائق المادة التعليمية الجديدة وتفصىىيلاتها كىىون المىىنظم المتقىىدم يعمىىل علىىى توجيىىه تعلىىم 

 & Walberg)الطلبة وربط المعلومات الموجودة في البنية المعرفية بالمعلومات المراد تعلمهىىا 

Paik,2ooo)  

ا لأن اخىىتلاف المهىىام التعليميىىة يىىؤثر فىى  ى الىىتعلم، فيوضىىح فرنىىر، يحيىىى، دافىىى ونظىىر 

Yahya, Furner, 2005, p 23) Duffy,   ضرورة توافر أنواع متعددة مىىن الخيىىارات مىىن )

أجل تنظيم التعليم الذى يناسب أسلوب تعلم الطلاب ليساعدهم على تخزين المعلومىىات والإحتفىىاظ 

رى كالعمليات قد لا ينطبق علىىي بها. فإن فاعلية استخدام المنظمات الرسومية فى مهام تعليمية أخ

 تعلم المفاهيم.

 التفاعىىل بىىين نمطىىىوهذا ما يهىىدف إليىىه البحىىث الحىىالى، الىىذى يهىىدف إلىىي معرفىىة أثر

الكلىىي(   -المنظمات الرسومية )الثابتة، المتحركة( فى بيئة تعلم الكترونى وأسلوب التعلم )التتابعى

 لتنمية المفاهيم لدي تلاميذ مرحلة التعليم الاساسي.
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 البحــــــثمشكلــــــة 
تمكنىىت الباحثىىة مىىن بلىىورة مشىىكلة البحىىث وتحديىىدها وصىىياغتها مىىن خىىلال المحىىاور 

 والأبعاد الآتية:

 الحاجة إلى تنمية المفاهيم الجغرافية لدي تلاميذ مرحلة التعليم الاساسي. أولا:

تعد المفاهيم الجغرافية هى الأساس فى دراسة الجغرافيىىا، فالتلميىىذ يجىىب أن يحىىدد هىىذه 

 اهيم ويعرفها ويميز بينها بشكل صحيح، فيميز الجبل والتل والهضبة المف

ولذلك يهدف منهج الجغرافيا بمرحلة التعليم الأساسى إلى تنميىىة بعىىض المفىىاهيم الجغرافيىىة لىىدى 

 التلاميذ بالصف الثالث الإبتدائى.

ا لأن علم الجغرافيا هو أقرب للعلوم الطبيعية منه إلى العلوم الإنسانية، لذلك فهىىو  ونظر 

يشىىىمل علىىىي مفىىىاهيم معقىىىدة ومتداخلىىىة، تشىىىمل مفىىىاهيم التضىىىاريس، والسىىىطح، والمنىىىاخ، 

والجيموروفولوجيا، الجيولوجيا، وعلم الخرائط. لذلك يواجه تلاميذ المرحلة الإبتدائية صعوبة فى 

مفاهيم، حيث تسود أنماط التعلم التقليدية فى المدارس ويصاحب ذلك وجود عىىبء فىىى تعلم هذه ال

وللتأكد من ذلك، أجرت الباحثة دراسة استكشافية من تلاميذ مرحلة  (Hu ,Wu,2012)الذاكرة. 

التعليم الأساسى بمدرسة الشيخ عبىىدالمعطي حسىىين الإبتدائيىىة بىىإدارة كفىىر شىىكر التعليميىىة، وبلىىغ 

لميذا  و تلميذة بهدف حساب صدق اختبار المفاهيم الجغرافية، حساب صدق مقياس ( ت30عددها )

 الإتجاه  

وتوصلت إلى أن قيمة معامل الثبات لاختبار المفاهيم الجغرافية قيمىىة كبيىىرة ومرتفعىىة؛ 

مما يدل على ثبات الاختبار والوثوق فى نتائجة، قيمىىة معامىىل الثبىىات لمقيىىاس الاتجىىاه نحىىو تعلىىم 

 الجغرافية قيمة كبيرة ومرتفعة، مما يدل على ثبات المقياس والوثوق فى نتائجةالمفاهيم 

وعلى ذلك توجد حاجة إلى تنمية هذه المفاهيم لدى تلاميذ الصىىف الثالىىث الإبتىىدائى مىىن 

 مرحلة التعليم الأساسى واتجاههم نحوها.

إلكترونىىى لتنميىىة المفىىاهيم الحاجة إلى استخدام المنظمات الرسومية المتقدمة فى بيئىىة تعلىىم    ثانياً:

 الجغرافية لدى تلاميذ الصف الثالث الإبتدائى من مرحلة التعليم الأساسى 

تستخدم المنظمات الرسومية المتقدمة فى تسىىاعده فىىى التقليىىل مىىن المتطلبىىات المعرفيىىة 

والمعلومىىىىات وتزودنىىىىا بىىىىأطر عمىىىىل التمثىىىىيلات البصىىىىرية لغالبيىىىىة المعلومىىىىات فىىىىى 

وبالتالى فهىىى تعمىىل علىىى تكىىوين فكىىرة عامىىة لىىدى  (Dexter,Park&Hughes, 2011)النص

وتنظيمىىه فىىى أشىىكال بصىىرية، وتجسىىد المعلومىىات ذات المسىىتوى  المفهىىوم، وفهمىىه التلاميىىذعن

التجريدى العالى والتى تشكل عبئا معرفيا على الطلاب فى شكل مرئى محسوس، كما أنها تعمىىل 

 .(Me-Daniel&Flower,2015)قة.على ربط المعلومات الجديدة بمعرفتهم الساب

وهى تستخدم فى البحث الحالى بهدف تنميىىة هىىذه المفىىاهيم لىىدى تلاميىىذ الصىىف الثالىىث 

 الإبتدائى من مرحلة التعليم الأساسى واتجاههم نحوها.

الحاجة إلى تحديد نمط المنظمات الرسومية )الثابتة، والمتحركة( الأكثر مناسبة وفاعلية فىىى ثالثاً:

 هيم الجغرافية لدى تلاميذ الصف الثالث الإبتدائى من مرحلة التعليم الأساسى.تنمية المفا

فقد أكدت البحوث فاعلية المنظمات الرسومية، ولكنها لم تحدد النمط الأكثىىر مناسىىبة وفاعليىىة      

 فى تعلم المفاهيم، حيث يختلف تأثير هذه المنظمات باختلاف طبيعة المهام التعليمية.
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حثة تسىىتخدم هىىذين النمطىىين فىىى تنميىىة المفىىاهيم الجغرافيىىة لىىدى تلاميىىذ ونظرا لأن البا

الصف الثالث الإبتدائى من مرحلة التعليم الأساسى واتجاههم نحوها؛ لذلك فالأمر يتطلىىب اجىىراء 

 بحوث لتحديد النمط الأكثر مناسبة وفاعلية فى تنمية المفاهيم الجغرافية.

 -ديىىد نمىىط المنظمىىات الرسىىومية )الثابتىىةوعلى ذلك توجد حاجة إلى اجىىراء بحىىوث لتح

المتحركة( الأكثر مناسبة وفاعليته لتنمية المفاهيم الجغرافية لدى تلاميذ الصىىف الثالىىث الإبتىىدائى 

 من مرحلة التعليم الأساسى واتجاههم نحوها.

الحاجىىة إلىىى الكشىىف عىىن العلاقىىة بىىين نمطىىى المنظمىىات الرسىىومية )الثابتىىة ،المتحركىىة(   رابعا:

وأثر تفاعلهما فى لتنمية المفاهيم الجغرافيىىة لىىدى تلاميىىذ الصىىف  ب التعلم)التتابعى، الكلى(وأسلو

 الثالث الإبتدائى من مرحلة التعليم الأساسى واتجاههم نحوها

في ضوء الأبعاد والحاجىىات السىىابقة، تمكنىىت الباحثىىة مىىن صىىياغة مشىىكلة البحىىث فىىى 

 العبارة التقريرية الآتية:

تطىىوير بيئىىة تعلىىم الكترونىىى بنمطىىى المنظمىىات الرسىىومية المتقدمىىة توجىىد حاجىىة الىىى 

الكلىىي(  علىىي تنميىىة  -)الثابت/المتحرك( والكشف عن أثر تفاعلهمىىا مىىع أسىىلوب الىىتعلم )التتىىابعى

 المفاهيم الجغرافية لدي تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي واتجاهاتهم نحوها.

 أسئلة البحــــث
 من تحديد المشكلة فى السؤال الرئيسى الآتى: في ضوء ما سبق تمكنت الباحثة

المنظمىىات المتقدمىىة )الثابىىت/المتحرك( ونمطىىى الىىتعلم   كيف يمكن تصميم نمطى تقىىديم

الكلىىي( وأثىىره علىىى تنميىىة المفىىاهيم الجغرافيىىة لىىدي تلاميىىذ مرحلىىة التعلىىيم الاساسىىي  -)التتىىابعى

 واتجاهاتهم نحو تعلمها؟

 ويتفرع من السؤال السابق الأسئلة الفرعية الآتية:

المفاهيم الجغرافية الواردة في)محىىور العىىالم مىىن حىىولى( بكتىىاب اكتشىىف لتلاميىىذ الصىىف ما   -

 الثالث الإبتدائى من مرحلة التعليم الأساسى؟

ما معايير بيئة التعلم الإلكتروني باسىىتخدام المنظمىىات الرسىىومية بنمطيها)الثابتىىة، المتحركىىة(  -

 الأساسي واتجاهاتهم نحوها ؟ لتنمية المفاهيم الجغرافية لدي تلاميذ مرحلة التعليم

ما التصميم التعليمى لبيئة التعلم الإلكتروني باستخدام المنظمات الرسىىومية بنمطيهىىا )الثابتىىة،  -

 والمتحركة( لتنمية المفاهيم الجغرافية لدي تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي واتجاهاتهم نحوها؟

)الثابتة/المتحركىىة( فىىي التحصىىيل المعرفىىى ما التأثير الأساسى لنمطى المنظمىىات الرسىىومية   -

 للمفاهيم الجغرافية لدي تلاميذ مرحلة التعليم الاساسي ؟

ما التأثير الأساسىىى لنمطىىى المنظمىىات الرسىىومية )الثابتة/المتحركىىة( فىىي الإتجىىاه نحىىو تعلىىم  -

 المفاهيم الجغرافية لدي تلاميذ مرحلة التعليم الاساسي ؟

حرك( وأسىىلوب الىىتعلم المنظمىىات المتقدمىىة )الثابىىت/المت التفاعىىل بىىين نمطىىى تقىىديممىىا أثر -

 الكلي( على تنمية الإتجاه نحوها؟  -)التتابعى
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 أهـــــداف البحـــــــــث
يهدف البحث إلى تنمية المفاهيم الجغرافية لدي تلاميذ مرحلىىة التعلىىيم الاساسىىي، وذلىىك 

 من خلال:

تحديىىد معىىايير تصىىميم بيئىىة الىىتعلم الإلكترونىىي بنمطىىى المنظمىىات الرسىىومية )الثابتىىة، 

 متحركة( لتنمية المفاهيم الجغرافية لدي تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي واتجاهاتهم نحوها.  ال

تصميم وتطوير بيئة الىىتعلم الإلكترونىىي بنمطىىى المنظمىىات الرسىىومية)الثابتة، المتحركىىة( لتنميىىة 

 المفاهيم الجغرافية لدي تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي واتجاهاتهم نحوها .

نمطىىى المنظمىىات الرسىىومية )الثابتة/المتحركىىة( فىىي التحصىىيل المعرفىىى الكشف عىىن أثىىر   -

 للمفاهيم الجغرافية لدي تلاميذ مرحلة التعليم الاساسي.

الكشف عن أثر نمطى المنظمات الرسومية )الثابتة/المتحركة( في الإتجاه نحو تعلم المفاهيم  -

 الجغرافية لدي تلاميذ مرحلة التعليم الاساسي.

لمتقدمىىة )الثابىىت/المتحرك( المنظمات ا التفاعل بين نمطى تقديملتفاعل بين الكشف عن أثر ا -

 الكلي( على تنمية الإتجاه نحوها.  -وأسلوب التعلم )التتابعى

 عينة البحث
تكون مجتمىىع البحىىث مىىن تلاميىىذ الصىىف الثالىىث الإبتىىدائى، بمرحلىىة التعلىىيم الأساسىىى 

بمدرسة الشيخ عبد المعطى حسين الإبتدائية بإدارة كفر شكر التعليمية بمحافظىىة القليوبيىىة، وكىىان 

( تلميذ وتلميذة، تم تقسىىيمهم إلىىى أربعىىة مجموعىىات تجريبيىىة متكافئىىة ومتسىىاوية فىىى 60ددهم )ع

 العدد.

 متغـــيرات البحث 
المنظمىىات الرسىىومية  التفاعىىل بىىين نمىىط تقىىديم هىىدفت هىىذه الدراسىىة للكشىىف عىىن أثىىر 

الكلي( لتنمية المفاهيم الجغرافية لدي تلاميذ   -المتقدمة )الثابت/المتحرك( وأسلوب التعلم )التتابعى

 من التعليم الاساسي واتجاهاتهم نحوها على الشكل الآتي:  المرحلة الاولي

 . متحركة(  -المتغيرات المستقلة: نمطي المنظمات الرسومية المتقدمة )ثابتة -1

 المتغير التصنيفى: أسلوب التعلم )التتابعى، الكلى(. -2

 المتغيرات التابعة:  تعلم المفاهيم الجغرافية . -3

 منهج البحث
يعد فى تكنولوجيىىا  (Method Research Development)نظرا لأن البحث الحالى 

، لىىذلك فقىىد (El- Gazzar,2014) التعليم ،والتى عرفها الجزار بأنها تكامل بىىين منىىاهج البحىىث 

 استخدمت الباحثة المناهج الثلاثة الآتية بشكل تتابعى:  

 ث والبيانات المرتبطة بهااستخدمته الباحثة فى وصف مشكلة البح  المنهج الوصفى:

، واسىىتخدمته الباحثىىة فىىى تصىىميم وتطىىوير بيئىىة تعلىىم ISDمىىنهج تطىىوير المنظومىىات التعليميىىة 

 الكترونى  

 استخدمته الباحثة لمعرفة أثر المتغيرات المستقلة على المتغيرات التابعة.:   المنهج التجريبيى
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 التجىىىىىىريبىىىىىىي للبحىىىىىىثالتصميىىىىىىم 

التطبيىىق البعىىدى 

 للأدوات

المنظمىىىات الرسىىىومية 

 المتحركة

المنظمىىات الرسىىومية 

 الثابتة

نمىىىىىىىىط       

المنظمىىىىىىىات       

 الرسومية

 

 أسلوب التعلم

التطبيىىق القبلىىى 

 للأدوات

 الاختبىىىىىىار

 التحصيلى

 

 مقياس الإتجاه

 :3مج

منظمىىىىىات متحركىىىىىة 

 للتتابعيين

 :1مج

منظمىىىىىىىات ثابتىىىىىىىة  

 للتتابعيين

 التتابعى

 الاختبىىىىىىار

 التحصيلى

 

 :4مج مقياس الإتجاه

 منظمات ثابتة للكليين 

 :2مج

 منظمات ثابتة للكليين 

 الكلي

 ( التصميم التجريبى للمتغيرات المستقلة والتابعة فى البحث الحالى1شكل )

 15مجموعات فىىى كىىل مجموعىىة    4التجريبية الى  حيث اعتمدت الباحثة على تقسيم المجموعات  

 تلميذ وتلميذة وفقا للجدول الموضح :

:هىىى المجموعىىة التجريبيىىة الأولىىى للتتىىابعيين الىىذين درسىىوا المحتىىوى الإلكترونىىى بىىنمط 1مىىج 

 المنظمات الرسومية الثابتة.

رونىىى بىىنمط :هىىى المجموعىىة التجريبيىىة الثانيىىة  للتتىىابعيين الىىذين درسىىوا المحتىىوى الإلكت2مىىج 

 المنظمات الرسومية المتحركة.

:هى المجموعة التجريبية الثالثة للكلين الذين درسوا المحتوى الإلكترونىىى بىىنمط المنظمىىات 3مج  

 الرسومية الثابتة.

:هى المجموعة التجريبية الرابعة للكلين الذين درسوا المحتوى الإلكترونى بنمط المنظمىىات 4مج  

 الرسومية المتحركة.

 وض البحـــــــثفـــــر
( بىىين متوسىىطات درجىىات α ≤ 0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

طلاب المجموعتين التجريبية الأولى والثانية التى درستا بنمط تقديم المنظمات الرسومية )الثابىىت 

التىىى درسىىت المتحرك( فى التطبيىىق البعىىدى للاختبىىار المفىىاهيم الجغرافيىىة لصىىالح المجموعىىة    /

 باستخدام نمط المنظمات الرسومية المتحرك.

( بىىين متوسىىطات درجىىات α ≤ 0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

طلاب المجموعتين التجريبية الأولىىى والثانيىىة ذو نمطىىى الىىتعلم )الكلىىى / التتىىابعى( فىىى التطبيىىق 

 ة ذات نم التعلم الكلى.البعدى للاختبار المفاهيم الجغرافية لصالح المجموع
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( للتفاعىىل بىىين نمىىط تقىىديم α ≤ 0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالىىة )

المنظمات الرسومية )الثابىىت / المتحىىرك( ونمىىط الىىتعلم )الكلىىى / التتىىابعى( فىىى التطبيىىق البعىىدى 

 لاختبار المفاهيم الجغرافية.

( بىىين متوسىىطات درجىىات α ≤ 0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

طلاب المجموعتين التجريبية الأولى والثانية التى درستا بنمط تقديم المنظمات الرسومية )الثابىىت 

المتحرك( فى التطبيق البعدى لمقياس الاتجاه نحو تعلىىم المفىىاهيم الجغرافيىىة لصىىالح المجموعىىة   /

 التى درست باستخدام نمط المنظمات الرسومية المتحرك.

( بىىين متوسىىطات درجىىات α ≤ 0.05جد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )يو

طلاب المجموعتين التجريبية الأولىىى والثانيىىة ذو نمطىىى الىىتعلم )الكلىىى / التتىىابعى( فىىى التطبيىىق 

 البعدى لمقياس الاتجاه نحو تعلم المفاهيم الجغرافية لصالح المجموعة ذات نم التعلم الكلى.

( للتفاعل بىىين نمىىط تقىىديم المنظمىىات α ≤ 0.05لة إحصائية عند مستوى دلالة )يوجد فرق ذو دلا

الرسومية )الثابت / المتحرك( ونمط التعلم )الكلى / التتابعى( فى التطبيق البعدى لمقيىىاس الاتجىىاه 

 نحو تعلم المفاهيم الجغرافية.

 حـــــدود البحث 
 : اقتصرت هذه الدراسة على ما يأتي

( تلميىىذ ا 60اقتصر البحث على عينة من تلاميذ الصف الثالث الإبتدائى قوامهىىا)  :الحدود البشرية

 .وتلميذه

التابعىىة  –تم تطبيق تجربة البحث بمدرسة الشيخ عبد المعطى حسىىين الإبتدائيىىة    :الحدود المكانية

 لادارة كفر شكر التعليمية محافظة القليوبية.

 . 2018/2019سى الأول للعام الدراسى طبق البحث خلال الفصل الدرا  :الحدود الزمانية

اقتصر البحث على دراسة محىىور )العىىالم مىىن حىىولى( مىىن كتىىاب اكتشىىف   :الحدود الموضوعية

 للصف الأول والثانى الابتدائى منهج تواصل.

اقتصىىر البحىىث الحىىالى علىىى قيىىاس بعىىدين اثنىىين وهمىىا: اكتسىىاب المفىىاهيم الجغرافيىىة، 

 واتجاههم نحو تعلمها.

 :ثأدوات البح
 تمثلت أداتا القياس فى الأداتين الآتيتين:

 اختبار المفاهيم الجغرافية.) إعداد الباحثة(

 مقياس الاتجاه نحو تعلم المفاهيم الجغرافية. ) إعداد الباحثة(

 خطوات البحث
 تم إجراء البحث وفقا للخطوات التالية:

والدراسات المتعلقىىة بموضىىوع البحىىث؛ إجراء دراسة مسحية تحليلية للأدبيات العلمية،  

وذلك بهدف إعداد الاطار النظري للبحث المرتبط بالمتغيرات المستقلة والمتمثلىىة فىىى المنظمىىات 

 تتابعى(، -المتحركة( وأسلوب التعلم )كلى –الرسومية المتقدمة )الثابتة 
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الإسىىتدلال بىىه  والمتغيرات التابعة متمثلة فى المفاهيم الجغرافية والإتجاه نحوها، بهدف 

 لتوجيه الفروض ومناقشة النتائج .

تصىىميم بيئىىة تعلىىم الكترونىىى تقىىدم المحتىىوى التعليمىىى بالمنظمىىات الرسىىومية المتقدمىىة 

بنمطيها)الثابتة، المتحركة( وفقا لنموذج التصميم التعليمىىى وتحليىىل محتىىوى المىىادة التعليميىىة مىىن 

 المفاهيم الجغرافية. 

بنىىاء أدوات الدراسىىة وعرضىىها علىىى مجموعىىة مىىن المحكّمىىين للتحقىىق مىىن صىىدقها، 

يقهىا على عينة استطلاعية من غير عينة الدراسىىة للتأكىىد مىىن ثبىىات الأدوات للتطبيىىق علىىى وتطب

ّمىىات الرسىىومية المتقدمىىىة )فىىي تىىدريس المفىىاهيم  عينة الدراسىىة القصىىدية؛ حيىىث تىىم إعىىداد المنظق

الجغرافية بكتاب )اكتشف( منهج تواصل الجديد للصف الأول والثانى الإبتدائى وخاصة المحىىور 

 من حولى(.)العالم 

تم زيارة المدرسة التي تم اختيارها بطريقة قصدية لسهولة الوصىىول إليهىىىا والتعىىىاون، 

م  وذلىىك بهىىدف التنسىىيق مىىع مىىدير المدرسىىة علىىى وقىىت بدايىىة تطبيىىىق الدراسىىىة، وإطىىلاع المعلىىّ

والمعلمىىة علىىى المنظمىىات المتقدمىىة وإعىىدادها لتطبيقهىىا علىىى المجموعىىىة التجريبيىىىة وأهىىدافها 

 .2018/2019اتها، وذلك للعام الدراسى وخطو

تم عشوائيا  اختيار المجموعات التي ستمثل المجموعة التجريبية )التي ستدرس المفاهيم 

الجغرافية بكتاب )اكتشف( منهج تواصل الجديد للصف الأول والثانى الإبتدائى وخاصة المحىىور 

الدراسة سىىتة مجموعىىات: ثلاثىىة   )العالم من حولى(، ليكىون عىدد المجموعات التي ستطبق عليها

مجموعات تجريبيىة أولى )ذكىور، إناث( تدرس بالمنظمىىات المتقدمىىة الثابتىىة وثلاثىىة مجموعىىات 

 تجريبية ثانية )ذكور، إناث( تدرس بالمنظمات المتقدمة المتحركة.

اشىىتقاق قائمىىة بالمعىىايير التصىىميمية للمنظمىىات المتقدمىىة وإعىىداد أدوات القيىىاس والتىىي 

ي اختبار تحصيلي لقيىىاس الجوانىىب المعرفيىىة للمفىىاهيم الجغرافيىىة ومقيىىاس الإتجىىاه نحىىو تمثلت ف

وانتىىاج  تعلمها عرضهم علي الخبراء والمتخصصين لتحكيمهم والتوصل للصورة النهائيىىة لهمىىا،

المنظمات المتقدمة  بالنمطين الثابىىت والمتحىىرك وعرضىىها علىىي الخبىىراء فىىي مجىىال تكنولوجيىىا 

دها في صورتها النهائية، بعد إجراء التعديلات المقترحة وفق أراء الساده الخبراء التعليم، ثم إعدا

 المحكمين.

إجراء التجربة الإستطلاعية لمواد المعالجىىة التجريبيىىة، وأدوات القيىىاس؛ بهىىدف قيىىاس 

ثباتها، والتعرف علي اهم الصعوبات التي قد تواجه الباحثة أو أفراد العينىىة عنىىد إجىىراء التجربىىة 

 ساسية للبحث.الأ

اختيار عينة البحث الأساسية وتطبيق الإختبار التحصيلي و مقياس الإتجىىاه قبليىىا للتأكىىد 

 من تكافؤ المجموعات الأربعة للبحث.

 عرض مواد المعالجة التجريبية على أفر اد العينة وفق التصميم التجريبي للبحث

ي نفس العينة بعد عىىرض المعالجىىة تطبيق أدوات القياس: الاختبار التحصيلي ومقياس الإتجاه عل

 التجريبية عليهم.
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إجراء المعالجة الإحصائية للنتائج، ومن ثم تحليل البيانىىات، وحسىىاب مىىدي التغيىىر فىىي 

اكتساب المفاهيم الجغرافية ونتىىائج التطبيىىق، ومناقشىىتها وتفسىىيرها فىىي ضىىوء الإطىىار النظىىري، 

 والدراسات والنظريات المرتبطة

 .لمقترحات علي ضوء النتائج التي تم التوصل اليها فى البحثتقديم التوصيات وا-10

 أهميـــــة البحـــــــث
 :مما سبق تبرز أهمية هذا البحث في الآتي

تقديم أسلوب جديد لتدريس محور )العالم من حىىولى( مىىن كتىىاب اكتشىىف للصىىف الأول 

مراحل وصفوف متعددة تسهم فىىى والثانى الإبتدائى منهج تواصل بالمنظمات المتقدمة والتى تفيد  

 .رفع مستوى اكتساب المفاهيم لدى التلاميذ

يرى الكثير من المختصين أننا مقبلون على )مجتمع بلا أوراق( يعتمد على أنظمىىة آليىىة 

للمعلومات، حيث أصبح في متناول الانسان الاطالس الجغرافية والموسوعات والمعىىاجم والادلىىة 

شبكة العالمية للمعلمومىىات. وفرضىىت علينىىا أحتىىرام التكنولوجيىىا والفهارس متاحة عبر خدمات ال

المتقدمة واستعمالها وتطبيقها، وفي نفىىس الوقىىت حمايىىة المجتمىىع مىىن سىىيطرتها علىىى الحضىىارة 

 (.120، ص 2010والثقافة.)فوزى الشربيني وآخرون، 

لنظريىىة تطوير طرق المعلمين فى التدريس والانتقال من التركيز على الطرق التقليدية ا

إلى استخدام طرق حديثة فى التدريس لقيىىاس القىىدرة علىىى اكتسىىاب المفىىاهيم بشىىكل هىىادف لىىدى 

 متحركة(. –تلاميذ المرحلة الابتدائية وذلك بإستخدام المنظمات المتقدمة )ثابتة  

تقديم اختبار مفاهيم لقياس مدى اكتسىىاب تلاميىىذ الصىىف الثالىىث الإبتىىدائى للمفىىاهيم فىىى 

حولى( من كتاب اكتشف للصف الأول والثانى الإبتدائى منهج تواصىىل ويمكىىن   محور )العالم من

 .أن يستخدمه الباحثون والمعلمون فى هذه المرحلة لقياس مهارات أخري للتلاميذ

قد تستفيد الجهات ذات العلاقة بالعملية التربوية من النتائج التي تتوصىىل إليهىىا الدراسىىة 

جتماعيىىة بصىىوره عامىىة ومىىادة الجغرافيىىة بصىىورة خاصىىة الحالية في طرائق تىىدريس المىىواد الإ

وتجريب طرق التدريس الحديثة للتأكد من فعاليتها ومنها المنظمات المتقدمة في اكتساب المفىىاهيم 

 .الجغرافية

ا الىىذين يىىرون أن الىىتعلم هىىو عمىىل شىىاق بسىىبب أن  ا جديد ا للطلاب خصوص  تقديم حافز 

 ة بأسلوب لفظي مجرد.المادة التعليمية جافة أو قد تكون معد

 مصطلحــــات البحث
 : Organizer Advanced المنظمات المتقدمة

به المعلّم طلابه من مادة تمهيديىىة مختصىىرة، تقىىدم فىىي بدايىىة  ويعني بها أوزبل ما يزود

الموضوع التعليمي المراد تدريسه بهدف تيسير عمليىة تعلّم المفاهيم المتصلّة بالموضىىوع، وذلىىك 

ل الفجوة بين ما يعرفىىه الطالىىب مىىن قبىىىل، ومىىا يحتىىاج إلىىى معرفتىىه )توفيىىق أحمىىد من خلال تقلي

 (2011مرعي، محمد محمود الحيلة، 

ا بأنىىه مىىادة تمهيديىىة مختصىىرة سىىتعدها الباحثىىة لتقىىديمها  ويعرف المنظم المتقدم إجرائيىى 

مىىن  لطلبىة المجموعىة التجريبية في بداية تىىدريس الموضىىوع الجديىىد، وهىىي علىىى مسىىتوى عىىال
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التجىرد والعموميىة، وتكون منظّمة بأشكال مختلفة من أشكال المنظمات الرسومية تم إعدادها من 

 قبل مدرس المادة.

 بيئة تعلم إلكترونية:

( أنها المكان الذى يتم فيه تغيير سىىلوك المىىتعلم 656، ص2009يعرفها الغريب زاهر)

 البوابة الإلكترونية.باستخدام البرمجيات التعليمية بالمقرر الإلكتروني فى 

وتعرف بيئة التعلم الإلكترونية إجرائي ا في هذا البحث أنها بيئىىة تصىىمم ويىىتم تطويرهىىا، ويىىتم مىىن 

 خلالها عرض المفاهيم الجغرافية باستخدام المنظمات الرسومية بنمطيها )ثابتة ومتحركة(.

 المفاهيم الجغرافية: 

جغرافيىىة طبيعيىىة أو بشىىرية ويىىتم تكوينىىه تصور عقلي مجرد يعطي صفة على ظاهرة  

 (. 419، ص2014عن طريق تجميع الخصائص المشتركة. )فرحان عبيس وحيدر كريم، 

ويعرف المفهوم الجغرافىىي أيضىىا بأنىىه تصىىور ذهنىىي مجىىرد يشىىير إلىىى مجموعىىة مىىن 

لتي الرموز لتشابهها أو اشتراكها في صفات معينة، فيتم تصنيفها إلىىى مفىىاهيم ماديىىة، والظىىواهرا

 (.15، ص 2009يتم تجميعها مع ا مجردة، زمانية، مكانية، قديمة وحديثة. )هيفاء حسونة، 

وتعرف المفاهيم الجغرافية إجرائي ا في هذا البحث بأنها تصىىور عقلىىي مجىىرد نىىاتج مىىن 

إدراك مجموعة الطلبة في عينة الدراسة لمجموعة من الخصائص المشتركة عن مفهىىوم  معىىين، 

 ة معينة )طبيعية أو بشرية(.أو ظاهرة جغرافي

 أسلوب التعلم التتابعى  

(انىىه نمىىط لتنظىىيم موضىىوعات Wann, et al , 2018, p47 يعرفىىه وان وآخىىرون)

المحتوى بطريقة متتابعة عنصر تلو الآخر، لدراسة الجزء المحدد بكل تفاصيله والتعمق فيه قبىىل 

 ن.الإنتقال الى الجزء التالي، بنفس الترتيب لجميع المتعلمي

ويعرف أسلوب التعلم التتابعى إجرائي ا فىىي هىىذا البحىىث انىىه نمىىط لعىىرض المفىىاهيم فىىى 

 أشكال توضيحية تسمى المنظمات المتقدمة جزئيا بشكل متسلسل الى ان يكتمل المفهوم.

 أسلوب التعلم الكلي

(نمىىوذج لعىىرض المحتىىوى   Adjorlu et al., 2018,p5يعرفه أدجورلىىو وزمىىلاؤه )

 تتيح للمتعلم دراسة الموضوعات بطريقة خطية بصورة مستقلةبطريقة توسعية  

ويعرف أسلوب التعلم التتابعى إجرائي ا فىىي هىىذا البحىىث انىىه نمىىط لعىىرض المفىىاهيم فىىى 

 أشكال توضيحية تسمى المنظمات المتقدمة وعرض المفهوم كاملا بكل تفاصيله.

 الإطـــار النظـــري للبحـــث
المنظمىىات  التفاعىىل بىىين نمىىط تقىىديم  ي  تقصىىي أثىىرنظرا لأن البحث الحىىالي يهىىدف إلىى 

تتىىابعى(   –الرسومية المتقدمة بالنمطين)الثابت، المتحرك( وأسلوب التعلم لفلدر وسيلفرمان) كلىىى

 لتنمية المفاهيم الجغرافية لدى تلاميذ مرحلة التعليم الاساسي واتجاهاتهم نحوها.

 لذلك فقد  تناول الإطار النظري للبحث  المحاور الآتية:

 عليمى الإلكترونىالمحتوى الت المحور الأول:

 المنظمات الرسومية المتقدمة في المحتوى التعليمى الإلكترونى.  المحور الثانى:

 أسلوب التعلم )الكلى والتتابعى(  المحور الثالث:

https://www.researchgate.net/project/athr-altfal-byn-nmt-tqdym-alrswmat-almlwmatyt-althabt-almthrk-waltmthyl-almrfy-llmlwmat-sthy-myq-ly-aksab-mharat-altbat-almjsmt-walthqaft-albsryt-ldy-tlab-tknwlwjya-altlym
https://www.researchgate.net/project/athr-altfal-byn-nmt-tqdym-alrswmat-almlwmatyt-althabt-almthrk-waltmthyl-almrfy-llmlwmat-sthy-myq-ly-aksab-mharat-altbat-almjsmt-walthqaft-albsryt-ldy-tlab-tknwlwjya-altlym
https://www.researchgate.net/project/athr-altfal-byn-nmt-tqdym-alrswmat-almlwmatyt-althabt-almthrk-waltmthyl-almrfy-llmlwmat-sthy-myq-ly-aksab-mharat-altbat-almjsmt-walthqaft-albsryt-ldy-tlab-tknwlwjya-altlym
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 المفاهيم الجغرافية لتلاميذ المرحلة الإبتدائية  المحور الرابع:

 التوجه النظري للبحث.  المحور الخامس:

 بيئة التعلم الإلكترونى المستخدمة فى البحث الحالى  المحور السادس:

معىىايير تصىىميم المحتىىوى الالكترونىىى بنمطىىى المنظمىىات الرسىىومية المتقدمىىة  المحــور الســابع:

بالنمطين)الثابىىت، المتحىىرك(، لتنميىىة المفىىاهيم الجغرافيىىة لىىدي تلاميىىذ مرحلىىة التعلىىيم الاساسىىي 

 واتجاهاتهم نحوها.

 لتصميم التعليمى المستخدم فى البحث الحالى.نموذج ا  المحور الثامن:

 وذلك علي النحو الآتى:

 المحور الأول : المحتوى التعليمى الإلكترونى:

 تتناول الباحثة من خلال هذا المحور النقاط الآتية:          

 تعريف المحتوى التعليمى الإلكترونى -

 خصائص المحتوى التعليمى الإلكترونى -

 ومميزات المحتوى التعليمى الإلكترونىإمكانيات   -

 عناصر ومكونات المحتوى التعليمى الإلكترونى -

 نظريات تصميم المحتوى التعليمى الإلكترونى -

 معايير تصميم المحتوى التعليمى الإلكترونى -

  تعريف المحتوى التعليمى الإلكتروني
ا (Clark, 2004عرفه كلارك  أساسىىيا فىىى بيئىىة الىىتعلم ( بأنه مواد تعليميىىة تمثىىل جىىزء 

الإلكترونى  وتشمل أساليب متنوعة تستخدم لشرح الدروس والمعلومىىات التىىى يمكىىن اسىىتدعاؤها  

 من الشبكة مع التدعيم بعناصر الوسائط المتعددة التفاعلية المختلفة.

( أنىىه عبىىارة عىىن عىىرض لمحتىىوى المقىىرر 17، ص2015كما عرفه حمىىدى شىىعبان )

مقاطع فيديو  -صور  –كتب إلكترونية    –عرض باوربوينت    –وورد  وأنشطته فى صورة )ملفات  

مقاطع صوت( تكون مرتبة حسب عناوين الوحدات التعليمية والأهداف الخاصىىة لهىىذا المقىىرر   –

 من خلال بيئة الإنترنت.    

المصادر العلمية الإلكترونية التي تم  وعلى ذلك يمكن تعريف المحتوى الإلكتروني بأنه

غتها، وإنتاجهىىا، ونشىىرها لممارسىىة الطالىىب مهىىارات البحىىث والحصىىول علىىى إعىىدادها وصىىيا

ا بأسىىاليب إبداعيىىة وتعاونيىىة فىىي بيئىىات الىىتعلم الإلكترونيىىة؛ لتحقيىىق الىىتعلم  المعلومىىات إلكترونيىى 

 إلكتروني ا باكتساب التغييرات السلوكية المناسبة للأهداف التعليمية.

 : خصائص المحتوى الإلكتروني
ا يتميز المحت ا رئيسىى  وى الإلكتروني بمجموعة من الخصائص، والتي جعلت منه عنصر 

ا مىىىن عناصىىىر بيئىىىات الىىىتعلم الإلكترونيىىىة، ومنهىىىا مىىىايلي جىىىودت سىىىعادة؛ عبىىىد الله : وهامىىى 

 (180، ص2004إبراهيم،)

يتضمن وسائط متعددة تفاعلية تدعم عملية التعلم على شكل مثيرات علىىي الشاشىىة عنىىد 

 .استخدام الحاسب الآلى 
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 .يوفر المزيد من الروابط التشعبية والمصادر الخارجية التي تثري التعلم

سهولة الوصول إليه فىىي أي وقىىت   .غير مكلف مادي ا مقارنة بالمحتوى التقليدي الورقي

 ومن أي مكان

سهولة تحديثه وتطويره في أي وقت ويقدم بشكل مبرمج على شكل اطىىارات أووحىىدات 

 يراعي الفروق الفردية بين الطلاب.و متشعب،تعليمية متسلسلة بشكل خطى أ

 عناصر المحتوى الإلكترونى
يتكون المحتىىوى الإلكترونىىى مىىن مجموعىىة عناصىىر تمثىىل وحداتىىه الأساسىىية، وتكىىون     

متداخلة مع بعضها بما يتناسب مىىع المىىادة العلميىىة للمحتىىوى ومىىع خصىىائص المتعلمىىين، يتكىىون 

 أربعة أجزاء أساسية، وهى:المحتوى الإلكترونى التعليمى من 

:هو كل ما تحتويه الشاشىىة مىىن بيانىىات مكتوبىىة، حيىىث تقىىدم Textsالنصوص المكتوبة  

، 2003كفقىىرات وعنىىاوين، وتسىىتخدم لشىىرح مكونىىات الرسىىوم والصور)مصىىطفى جىىودت،

 (.209ص

: هىىى تعبيىىرات تكوينيىىة بىىالخطوط والأشىىكال تسىىتخدم Graphicsالرسىىومات الخطيىىة 

فاهيم والمبادئ والقواعد وتبسيط المعلومات الصعبة. )عبىىد اللطيىىف الجىىزار فىتوضيح وشرح الم

 (.218، ص2010،

الخىىرائط التوضيحية:وسىىيلة لتنظىىيم الأفكىىار تسىىتخدم الخطىىوط والرمىىوز والكلمىىات 

والصور لتحويل المعلومات إلى شكل بيانى منظم تتطابق طريقة عملىىه مىىع الطريقىىة التىىى يىىؤدى 

 بها الذهن.

لصوتية والمؤثرات الصىىوتية: تمثىىل أحاديىىث بىىأى لغىىة، ويمكىىن أن تكىىون التسجيلات ا

 موسيقى أوالمؤثرات الصوتية أوالنص المسموع.

 نظريات تصميم المحتوى التعليمى الإلكترونى
ا حىىول أهميتىىه  يوجد اختلاف حول مفهوم التصميم التعليمى؛ إلا أن هناك اتفاقىىا واضىىح 

أن أهمية  (Piskurich, 2010)فى انتاج المحتوى التعليمى الإلكترونى، حيث يرى بيسكوريتش 

التصميم التعليمى تتضح فى تطبيق نظريات التعلم والإفادة منها فىىى صىىناعة محتىىوى إلكترونىىى، 

( التعىىرف علىىى مىىدى وكيفيىىة تضىىمين أعضىىاء الهيئىىة (Perez, 2011بيريىىزوهىىدفت دراسىىة 

التدريسية لمبادئ التصميم التعليمى في تطوير المقررات الإلكترونية، وتوصلت الدراسة إلىىى أن 

يقومون بانتظام بتطبيق المبادئ الأساسية للتصميم التعليمىىى فىىي تصىىميم مقىىرراتهم الإلكترونيىىة، 

عضىىاء هيئىىة التىىدريس بىىرامج تدريبيىىة فىىى تصىىميم المقىىررات وقىىد أوصىىت بضىىرورة تلقىىى أ

 الإلكترونية .

وفى البحىىث الحىىالى تتنىىاول الباحثىىة محتىىوى مقىىرر كتىىاب اكتشىىف )محىىور العىىالم مىىن 

حولى(، حيث تم صياغته فى شكل نصوص وصور تعرض من خلال منظمات رسىىومية متقدمىىة 

 بالنمطين )الثابت والمتحرك(.
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 المحتوى التعليمى الإلكترونيمعايير تصميم 
لتصىىميم المحتىىوى الإلكترونىىي يوجىىد معىىايير محىىددة، مىىن خىىلال مراجعىىة الأدبيىىات 

 ,Puzziferro & Shelton ؛480، ص 2018والبحىىوث السىىابقة ) محمىىد عطيىىة خمىىيس، 

2008, p.120-122; Magoulas, Chen & Papanikolaou, 2003, p5) 

:ويقصد بىىه العلاقىىة الرأسىىية للمحتىىوى، بحيىىث Continuityأن يتحقق مبدأ الإستمرار 

 يرتقى المحتوى بمعلومات المتعلم ومهاراته واتجاهاته من مرحلة إلى أخرى.

هىىذا لا يعنىىى التكىىرار وإنمىىا يعنىىى التركيىىز علىىى Sequence:أن يتحقىىق مبىىدأ التتىىابع 

 المستويات أعلى لمعالجة المعلومات فى كل مرحلة تعليمية تالية.

:الربط بىىين الحقىىائق والمفىىاهيم والمبىىادئ فىىى مجىىال Integrationالتكامل  تحقيق مبدأ  

 معين وربطه بمجالات أخرى.

أن يتحقق مبدأ التوازن بين الترتيب المنطقى والترتيب النفسىىى: حيىىث يقصىىد بالترتيىىب 

المنطقى تنظيم المعارف من السهل إلى الصعب ومن المألوف إلى المجهول ومن المحسوس إلىىى 

أما الترتيب النفسىىى فيعنىىى ترتيىىب المعرفىىة والأنشىىطة بحيىىث تراعىىى مسىىتوى التلاميىىذ المجرد،  

 وخصائصهم.

 أن يتيح المحتوى استخدام أكثر من طريقة للتعلم

 المحور الثانى: المنظمـات الرسومية المتقـدمـة في المحتوى التعليمى الإلكترونى :
 الآتية:تتناول الباحثة من خلال هذا المحور النقاط 

 تعريف المنظم الرسومى المتقدم. -

 خصائص المنظمات الرسومية المتقدمة. -

 أهداف استخدام المنظمات الرسومية المتقدمة. -

 الأصول النظرية للمنظمات الرسومية المتقدمة. -

 فوائد استخدام المنظمات الرسومية المتقدمة. -

 أنواع المنظمات الرسومية المتقدمة. -

 المتقدمة المستخدمة فى البحث. أنماط المنظمات الرسومية -

 معايير تصميم وبناء المنظمات المتقدمة. -

 تعريف المنظمات الرسومية المتقدمة
تتعدد التعريفات للمنظمات الرسومية المتقدمة وأطلق عليها العديد مىىن المسىىميات منهىىا 

(. 366، ص2009المنظمات التخطيطية، خرائط المعرفة، والتمثيلات الرمزيىىة )عىىادل سىىرايا ،

فهى المعلومات التي يىىتم تقىىديمها قبىىل الىىتعلّم، والىىذي يمكىىىن اسىىتخدامه مىىن قبىىل الطالىىب لتنظىىيم 

(، حيىىث يعمىىل علىىى تيسىىير التحصىىيل  (Mayer,2003لومىىات الجديىىدة الىىىواردة وتفسىىير المع

الفىىورى والآجىىل وذلىىك بسىىبب مقدرتىىه علىىى تشىىكيل الإطىىار العىىام فىىى بنيىىة المىىتعلم الذهنيىىة 

(Shihusa&Keraro,2009) وهى تمثيل بصري للمعرفىىة والمعلومىىات ومىىا يىىرتبط بهىىا مىىن ،

 (.(Ropic&Abersek,2012ن خلال الحواس مفاهيم،وتعد أداة فعالة لتنشيط الذاكرة م
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ِّمــــات المتقــــدمــــة:  أهميــــة المنظ 
، 2009، )محمىىد حسىىن حمىىادات، (Muiruri, & et al., 2016,p113)يتفىىق  

ّمىىات المتقدمىىة فىىي العمليىىة التعليميىىة تتجلىىي فىىي كونهىىا تسىىىاعد فىىىي 216ص ( أن أهميىىة المنظق

مراجعىة الطالب بالمعلومات والخبرات السابقة لديه، والتي ستمُثل أساسا  في تعلّم المادة الجديىىدة، 

كما تشُكل مخططا  عامىىا  للمىىىادة التىىىي  وتسُاعده في تسهيل عملية استرجاع هذه المفاهيم فيما بعد.

سىيتم تعلمّها، وهذا يجعل الطالب مستعدا  لتلقي الأساسيات والفرعيات فيمىىا يتعلىىق بىىالتعلّم الجديىىد 

بنىاء على بنيته المعرفية، وتسىىهل عمليىىة الىىتعلّم وتزيىىد مىىن سىىرعتها. إضىىافة إلىىى توجيىىه انتبىىىاه 

ّم المتقىىدم يعمىىل كجسىىور معرفيىىة الطلبىة وإثارة اهتمامهم وتشىىويقهم للىىتعلّ  م الجديىىد وكىىذلك المىىنظق

ويقلل من الفجوة بين المعلومىات الجديىدة والمعلومات السابقة، مما يساعد فىىي حىىدوث الىىىتعلّم يىىذ 

كمىا يساعد الطالب في دمىىج المعلومىىات الجديىىدة فىىي   (Atomatofa, 2013)المعنىى أتوماتوفا 

 Tseng &  et)بالسىيطرة على تعلمّه وزيادة الفهم لمىىا يتعلمّىىه بنيته المعرفية السابقة، وتسمح له

al,. 2002) . 

إضافة  إلى تقليل عمليىة الفهىم الخاطئ للمفاهيم من خلال تقديم تعميمات وأطُر للمفىىاهيم 

( 210، ص2010الصحيحة وتوجيه الإنتباه وإثارة الإهتمام عند التعلم )ميشىىيل كامىىل عطىىا الله، 

بد راسة هىدفت لمقارنىة فعالية نمىىوذج ) Bachauri & Sharma 2016ري )قام شارما وباشو

المنظم المتقدم ونموذج التحصيل المفاهيمي على تعليم المفىاهيم فىي العلىوم والتحصيل لدى طلبىىة 

المستوى التاسع في الهند أظهرت نتائج الدراسىة عدم وجود فروق دالة إحصائيا  في التفاعل بىىين 

بار القدرات العقلية العليا علىى تحصيل الطلبة، وعدم وجود فروق دالة إحصىىائيا  النموذجين واخت

 في التفاعل بين النموذجين والاتجاهات العلمية على تحصيل الطلبة.

دراسة هىىدفت لمعرفىىة الأثىىىر النسىىىبي لنمىىىوذج ) Kowshik 2015وأجرى كوشيك )

الأحيىىاء مقارنىىة بالطريقىىة التقليديىىة   المنظم المتقدم على تحصيل طلبة المسىىتوى التاسىىع فىىي علىىم

وأشارت نتائج الدراسة إلىى وجود فروق دالة إحصائيا  بين متوسط تحصيل الطلبىىة فىىي الاختبىىار 

القبلي والبعىدي للمجموعىة التجريبية، بينما لا يوجد فىىروق دالىىة إحصىىائيا  بىىين متوسىىط تحصىىيل 

 طة.الطلبة في الاختبىار القبلىي والبعدي للمجموعة الضاب

 ,Qamar & Choudhary, UzZaman) كمىىا قىىام أوزامىىان وقودهىىاري ووقمىىىر

بدراسة هدفت إلى معرفة أثر استخدام اسىىتراتيجية المىىنظم المتقىىدم فىىي تحصىىىيل طلبىىىة   (2015

 الصف التاسع في العلوم والقدرة على الاحتفاظ بالتعلم في إسىلام أبىاد.

أربىع مفىاهيم وهي: )الجاذبية، وانعدام باختيار ) Atomatofa 2013قامت أتوماتوفا )

الوزن، والرحلات الفضائية، والأقمار الصناعية( كمىىا أشىىارت الدراسىىة إلىىى وجىىود فىىروق دالىىة 

إحصىىائيا  فىىىي متوسىىىط علامىىىات طلبىىىة المجموعىىة التجريبيىىة والضىىابطة فىىي اختبىىار الاحتفىىاظ 

 بالمفاهيم، ولصالح المجموعة. 

ِّمات المتقدمة  أنواع المنظ 
ّمات المتقدمة إلى نوعين يمكن أن يستخدمهما المعلّم: هما   صنّف "أوزبل" المنظق

ِّم الشارح )العرض والإيضاح( -1 ّم عنىىدما Organizer Expository المنظ  يستخدم هىىذا المىىنظق

تكون المادة المراد تعلمّها غير مألوفة لدى الطلبة، أي لىيس لديهم معرفىىة سىىابقة عنهىىا. ويسىىتخدم 
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ّم عندما يريد إعطىىاء الطلبىىة معلومىىات جديىىىدة عىىن المىىادة، ليسىىهل عليىىه تعلمّهىىا المعلّم ه ذا المنظق

، 2001وربطها بما لديه مىىن معلومىىات ومعرفىىة سىىابقة فىىي بنيتىىه المعرفيىىىة. )عمىىاد الزغلىىول،  

ّم على المزيد مىىن التفاصىىيل التىىي توضىىح الموضىىوع الجديىىد المىىراد 306ص ( ويشمل هذا المنظق

لىىك مىىن خىىلال تقىىديم المفىىاهيم وتوضىىيحها، أي تقىىديم المفىىاهيم الجديىىدة بصىىورة تدريسىىه، ويىىتم ذ

واضحة؛ بحيث يتضمن المنظم تعريفا  للمفهوم وميزاتىىه وخصائصىىه، ويتىىيح ذلىىك للطالىىب ربىىىط 

المفهوم الجديد بالبنية المفاهيمية الموجودة لديه. ومىىن خىىلال تقىىديم التعميمىىات والمبىىادئ، والتىىىي 

المتقدمة الجيدة، لأنها تدوم وتبقى مع الطالب لفترات طويلىىة، إضىىافة لكونهىىا  تعتبر من المنظمات

ا من المعارف والمعلومات في جمل قصيرة واضحة. )ابراهيم بىىن عبىىد الله اليحيىىى،  تلخص كثير 

2015 .) 
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ّم بهذا الاسم من عملية المقارنة ا لتي تتم أثناء التعلّم، ويستخدم عندما جاءت تسمية المنظق

تكون المادة المراد تعلمّها مألوفة عند الطلبىىة وغيىىر جديىىدة كليىىا  علىىيهم، ولىىىديهم بعىىىض الخبىىىرة 

توضيح المفاهيم الجديىىدة بمقارنتهىىا بالمفىىاهيم السىىىابقة  السابقة عن بعض جوانب الموضوع. ويتم

ّم في القدرة على ربىىط الىىتعلّم الجديىىد وبيان أوجه الشبه والاختلاف بينها. وتظهر أه مية هذا المنظق

 (2010بخبرات الطالب ومخزونه المعرفي )ناصر العثمان، 

ّمات الرسومية المتقدمة حسب أنماط تقديمها إلىى أنىواع مختلفىىىة،  ويمكن تصنيف المنظق

ّمىىىىىىات البصىىىىىىريىىىىىىة   مثىل: المنظق

Adapted from Adler, C.R. (Ed). 2001  تسىىاعد المنظمىىات البصىىريّة الطالىىب

ل. هناك أنواع مختلفىىة على استيضاح العلاقات بين المفاهيم في النص بطريقة بصرية سهلة التخيّ 

ة، والأطىىر  مىىن المنظمىىات البصىىرية كخىىرائط وشىىبكات المفىىاهيم، والرسىىوم التوضىىيحيّة والبيانيىىّ

 ومجموعات المفاهيم ذات العلاقة الوثيقة.

بغض النظر عن طبيعة المنظمات البصريّة المستخدمة فهي تساعد الطالب على تكوين 

ببعضها البعض. وتساعده بشكل عام في قراءة وفهم فهم أعمق للمفاهيم والمصطلحات وعلاقاتها  

 الكتب النصيّة والمصورة منها.

تساعد المنظمات البصريّة الطالب على: التركيز علىىى تركيىىب الىىنص، والفروقىىات مىىا 

بين الحقيقة والخيال فيما يقرأ من نص، توفير الأدوات للطالب ليتفّحص ويظهر العلاقات مىىا بىىين 

ده على كتابة ملخّصات منظّمىىة وواضىىحة لمىىا يقىىرأه مىىن نص.رسىىم فىىن المفاهيم في النص،تساع

ات البيىانيىة مثىىل الجىىداول  التوضيحي، تسلسل الأحداث )الستوري بورد(، خارطة القصّة والمنظق

ّمىات المتقدمىة السىمعية والبصرية وهي التي تعتمد على حاسىىتي السىىمع  والرسوم البيانية. والمنظق

ّمات السمعية والبصرية بالذات مىىع الأطفىىال والطلبىىة والبصر مثل مقاطع الفيد يو. وتسُتخدم المنظق

 (. 2014من ذوي صعوبات التعلّم )أكرم فتحى مصطفى، 

إلىىى أن   (Gallavan, Nancy & Kottler, Ellen. 2010,p 93)ويشىىير كىىل مىىن

ة اسىىتخدام المنظمىىات البيانيىىة لهىىا تىىدريس ايجىىابى فىىى تىىدريس الدراسىىات الإجتماعيىىة، خاصىى 

 ,Kools, Marieke, others)موضىىوعات التىىاريخ. كمىىا أوصىىت  ماريكىىا كىىوول وآخىىرون 
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بضرورة تضمين المناهج الدراسية المنظمات البيانية، حيث أنها تساعد على فهىىم   (670 ,2006

 العلاقات بين المفاهيم الواردة فى الكتب الدراسية

 ,Rock, Marcia L)ويمكىىن تحديىىد أهميىىة المنظمىىات البيانيىىة فىىى العمليىىة التعليميىىة 

2004,p 10) (Zollman, Alan, 2009 (A),4)  فىىى أنهىىا: تسىىهم فىىى ادراك الصىىور الكليىىة

 للموضوع. تسهم فى تنمية عمليات التفكير لدى التلاميذ كالإستنتاج والتنظيم والتخطيط.

قدمة للمفاهيم المعرفية فى تنظىىيم المعلومىىات الىىواردة فىىي وتصنف أنواع المنظمات المت

النصوص المعرفية تبعا  لأنواع هذه النصوص، حيث تشىىمل: نىىص وصىىفي ،نىىص مقىىارن، نىىص 

يحىىوي فرضىىية ناسىىتنتاج ،نىىص متسلسىىل، نىىص يحىىوي سىىبب ونتيجىىة،نص يحىىوي مشىىكلة 

 (Dexter,Park,Hughes,2011)وحل.

البحث الحالى تستخدم الباحثة الأنواع التالية من المنظمىىات المتقدمىىة لعىىرض من خلال  

 المفاهيم الجغرافية 

  

 نمط متسلسل نمط فقاعى
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ِّمات المتقدمة  خصائص المنظ 
ىه  ّمات المتقدمىىىة، ولكنىىّ لم يحدد أوزبل استراتيجية معينة أو طريقة ثابتة في إعداد المنظق

ّم المتقدم لتحقيق الهدف منه، بحيىىث يجىىب وضع   ضوابط ومحددات لما يجب أن يكون عليه المنظق

ّم المفاهيم والحقائق الأساسية للموضوع المراد تدريسه، وتسىىمح للطالىىب باسىىىتنتاج  أن يقدم المنظق

ّم المتقىىدم عىىىام  كما يجب أن). Atomatofa ,2013العلاقة بين هذه المفاهيم ) فىىىي يكىىون المىىنظق

لغته ومحتواه ومعناه، دون الدخول في تفاصىىيل الموضىىوع المىىراد تدريسىىه، وأن تصُىىىاغ جمىىىل 

ّم المتقدم صياغة لغوية واضحة وذات معنى، وتناسب مسىىتوى الطلبىىة، وأن تكىىىون شىىىاملة  المنظق

 (. 238-205، 2015لجميع جوانب المادة المراد تدريسها )ناهض صبحى فورة، 

ّم مىىوجزة ومفيىىدة سىىواء أكانىىت طريقىىة علاوة على ذلك يجىىىب   أن تكىىىون جمىىىل المىىنظق

ّم المتقدم ذو قوة تأثيرية على عمليىىة تنظىىيم المعلومىىات  عرضها شفويه أم مرئية، وأن يكون المنظق

في البنية المعرفية للطالب، وتسُهل عليه استيعاب المادة الجديدة وفهمها، إضافة إلى ذلىىك يراعىىى 

ّم ال متقدم للطلبة في بداية الدرس، وقبل الدخول في تفاصىىيل الموضىىوع المىىراد أن يتم تقديم المنظق

  (Chen, 2007تدريسه. 

ّم المتقدم يجب على المعلّم اتباع الخطىىوات  ّمات المتقدمة لبناء المنظق إجراءات بناء المنظق

أن (  (Buchanan,2015 ؛ (William,2015؛ (Chen: 2007)يتفىىق كىىلا مىىن   الآتيىىة:

 لمنظمات المتقدمة هى:خطوات بناء ا

 الاطلاع على المادة التعليمية الجديدة لمعرفة المتطلبات السابقة لهذه المعرفة.

تذكير الطلبة وإعادة تدريسهم للمتطلبات السابقة للمىىادة، والتأكىىد مىىن فهمهىىم للمتطلبىىات 

 السابقة.

 تلخيص المبادئ العامة والأفكار الرئيسية الموجودة في الوحدة.

اعتماد المادة الجديدة على المىىادة التعليميىىة السىىابقة، مىىن أجىىل الكشىىف عىىن تحديد مدى 

 أوجىه الشبه والاختلاف بينهما.

ّم المتقدم وبنائه؛ بحيث تكون الأفكىىار فيىىه متسلسىىلة كمىىىا وردت  تحديد مواصفات المنظق

 فىي المادة التعليمية.

ّم المتقىىدم للأفكىىار الرئيسىىية الموجىىودة فىىي الوحىىدة، وتقيىىىيم  التأكىىد مىىن شىىمول المىىنظق

 صىلاحيته والعمل على تنقيحه.

 تحديد الطرق والأنشطة والوسائل التعليمية المناسبة. 

 معايير تصميم وبناء المنظمات المتقدمة
 ,Nesbit, Belfer) بمراجعة البحوث و الدراسات السابقة، كدراسة نيسىىبت وآخىىرون

& Vargo, 2002  ؛ ودراسىىة,honeye , Weil, & Calhoun, 2000 ; Mayer & 

Alexander, 2010) 

تىىم التوصىىل إلىىى المعىىايير التىىى يجىىب مراعاتهىىا لتصىىميم وبنىىاء المنظمىىات الرسىىومية 

 المتقدمة، وتتمثل في:

 تعنى تمثيل المنظمات الرسومية المتقدمة للحقائق، المفاهيم، المبادئ. الأصالة:
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أن تكون عناصر المادة التعليمية مبسطة لتسهل استيعابها، واستخدام وسائل   الوضوح والبساطة:

 عرض مناسبة لطبيعة المحتوى.

 لتسهيل ادخالها للبنية المعرفية للمتعلم.  التمهيد للمعلومة:

 للمحتوى فى وقت قصير.أى العرض   الإيجاز:

تعنى قىىوة التىىأثير فىىى تنظىىيم المعلومىىات، لاسىىتيعاب تفاصىىيل المحتىىوى لتنشىىيط البنىىاء   الفاعلية:

 الإدراكى للفرد لاستيعاب المادة الجديدة.

 استيعاب واحتواء تفاصيل المحتوى التعليمى. الشمولية:

 المحور الثالث:أسلوب التعلم )التتابعى والكلى(
 أسلوب التعلم )التتابعى والكلى(تعريف   -

 خصائص التتابعيين والكليين -

 أهمية دراسة الأساليب وخاصة التتابعى والكلي -

 قياس أسلوب التعلم )التتابعى والكلى( -

 تعريف أساليب التعلم
من أن جميع الطلبة مختلفون في ذكائهم  Learning Stylesنشأت فكرة أساليب التعلم 

هم، في أنماط تعلمهم، وأن معرفة هذا الاختلاف يساعد التربىىويين وشخصياتهم، وفي طرق تفكير

ويىىدعوهم إلىىى مراعىىاة الفىىروق الفرديىىة بىىين الطلبىىة، ويسىىاعدهم للوصىىول إلىىى ابتكىىار المنىىاخ 

والخبرات التي تشجع الفرد على تحقيق أقصي ما يمكن من قدراته والوصول به إلي أعلي درجة 

 من التعلم الفعال.

بأنه الطريقة التىىي يسىىتقبل  (Fleming & Bonwell, 2002)ونويل عرفها فليمنج وب

بها المتعلم المعرفة والمعلومات والخبرات، والطريقة التي يرتب وينظم بها هىىذه المعلومىىات، ثىىم 

الطريقة التي يسجل ويرمز ويدمج فيها هذه المعلومات ويحتفم بها في مخزونه المعرفي، مىىن ثىىم 

 بالطريقة التي تمثل طريقته في التعبير عنها. استرجاع المعلومات والخبرات

وتعد أساليب التعلم أحد نواتج الاهتمام بالأساليب المعرفية، حيث أن أساليب الىىتعلم هىىي 

في جوهرها أساليب معرفية تطبيقية، فهي نوع من الأداء المميز وهىىي أقىىل نوعيىىة وخصوصىىية 

 (.750، ص 2011من الأساليب المعرفية )فؤاد أبو حطب، 

 تعريف أسلوب التعلم )التتابعى والكلى(
سىىيلفرمان قىىام بتصىىميمه كىىلا مىىن ريتشىىارد فيلدرولينىىدا   -نموذج أسىىلوب الىىتعلم لفيلىىدر

 ,Graf) ، ويتضمن أربعة أبعىىاد، وتنىىاول كىىل جىىراف وكينشىىوك وليىىو1988سيلفرمان في عام 

Kinshuk& Liu, 2009)  ( وجىىراف وآخىىرون(Graf,Et Al, 2006  ومنبيىىدرو وبلىىر

(Pedro& Pilar,2004)  :هذه الأبعاد على النحو الآتي 

 التأملي -الأسلوب العملي -1

 الحدسي -الأسلوب الحسي -2

 البصري -الأسلوب اللفظي -3

 Sequential –Global الكلي  -الأسلوب التتابعي -4
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 177، 2009عبىىد المحسىىن سىىالم ،  &  1291، 2012يرى)السيد محمد أبو هاشىىم، 

التعلم التتابعى هنا من خلال خطوات دقيقة تتابعيىىة ويىىتم تىىدريس المىىتعلم مىىن خىىلال التقىىديم أن   )

بخطوات متسلسلة وتأكيد الأجزاء والتي من خلالها يتم الوصول الى الكل والتعلم هنىىا مىىن خىىلال 

 خطوات دقيقة تتابعية مقابل التفكيىىر الكلىىي أو الشىىمولي للموقىىف. امىىا المىىتعلم الشىىمولي أو الكلىىى

أو مىىن خىىلال  فيفضل تدريسه من خلال تأكيد الكل والأجزاء، عمل ارتباطات مع المواد الأخرى

 (.27-23: 2004عمل ملخصات للمواضيع. )ليانا جابر ومها القرعان، 

 خصائص أسلوب التعلم )التتابعى والكلى(
الكلىىي( وبىىالتركيز علىىى   -من خلال البحث الحالى تستخدم الباحثة نمط التعلم )التتىىابعي

أن المتعلمين التتابعين: يفضلون التعلم خطوة  (Kinshuk, 2004)هذين البعدين ، يري كينشوك 

بخطوة بشكل منطقي لتقديم المادة، وتلخيص المادة وتنظيمهىىا.خطوة بخطىىوة لتقىىديم المىىادة. تقليىىل 

بط. بينما المتعلمين الكليين يفضلون التعلم من خىىلال الصىىورة العامىىة قبىىل التفاصىىيل، قفىىزة الروا

 كبيرة، سياق الموضوع. تقديم صورة كلية عن المقرر.

 ,Nor &Siti)؛ نىىور وسىىتي   (Essik,2008)فى حين قدمت دراسىىة كىىلا  مىىن أيسىىي

ن تتمثل فىىى عىىروض بالشىىرائح، أن مصادر التعلم التي يمكن استخدامها للمتعلمين الكليي  (2006

نظام استجابة، موضوعات إعلامية، وبنية المقررات ،أما المتعلمين التتابعين بحاجىىةالى التوجيىىه 

 وأن يكون لدى المتعلم مسار تعلم محدد مسبقا .

 أهمية دراسة الأساليب وخاصة التتابعى والكلي
: 2003الخىىولي )تتميز الأساليب المعرفيىىة بمجموعىىة مىىن الخصىىائص يىىذكرها هشىىام  

 ( على النحو الآتي:46-42ص

تتعلق الأساليب المعرفية بشكل النشاط المعرفي الذي يمارسه الفرد لا بمحتواه، أي أنها 

تجيب عن الكيفية التي يفكر بها الإنسان وليس عما يفكر فيه ،تتصف الأسىىاليب المعرفيىىة بالثبىىات 

التغييىىر تمامىىا، وإنمىىا يعنىىي هىىذا أنهىىا لا تتغيىىر النسبي، ولا يعني هذا أنهىىا غيىىر قابلىىة للتعىىديل أو 

بصورة سريعة أو مفاجئة في الحياة العادية للفرد ،كمىىا يمكىىن قيىىاس الأسىىاليب المعرفيىىة بوسىىائل 

لفظية وغير لفظية أيضا، مما يساعد فىىي تجنىىب الكثيىىر مىىن المشىىكلات التىىي تنشىىأ عىىن اخىىتلاف 

 راءات القياس التي تعتمد بدرجة كبيرة على اللغة.المستويات الثقافية للأفراد، والتي تتأثر بها إج

 قياس أسلوب التعلم )التتابعى والكلى(
يعتمد على مقياس سهل الاستخدام ويمكن تطبيقه بسهولة على عينة البحىىث، كمىىا يتميىىز 

النموذج أنه لا تعارض بين أبعاده المختلفة بل يمكن أن يضم المتعلم فىىي تفضىىيله مجموعىىة أبعىىاد 

 أساليب التعلم شرط أن يكون قطبا  واحدا من كل بعد ثنائي القطب.مختلفة من 

 المحور الرابع: المفاهيم الجغرافية لتلاميذ المرحلة الإبتدائية:
 تعريف المفهوم الجغرافى -

 خصائص المفاهيم الجغرافية  -

 أهمية تعلم المفاهيم الجغرافية لتلاميذ المرحلة الإبتدائية -

 أنواع المفاهيم الجغرافية -
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 اذج تعلم المفاهيم الجغرافيةنم -

 قياس المفاهيم الجغرافية -

 المفاهيم الجغرافية المستخدمة فى البحث الحالى -

 العلاقة بين المنظمات الرسومية وتعلم المفاهيم الجغرافية -

 تعـــــريـــــف المفهـــــوم
( تصور عقلي مجرد بشكل رمز او كلمىىة او شىىبه 2005عرفه جابرعبد الحميد جابر )

جملة ويستعمل للدلالة على شيء أو موضوع او ظاهرة علمية معينة تتكون نتيجىىة ربىىط الحقىىائق 

  بعضها ببعض وايجاد العلاقات القائمة بينها

 خصــــائــــص المفــــاهيــــم الجغرافية
هناك العديد من الخصائص التي يتميز بهىىا المفهىىوم الجغرافىىي، ونىىذكر فيمىىا يىىأتي أهىىم 

؛ حىىافم بطىىرس 75:2010ميزها  كما يتفق عليها كل من )أسامة عبد المىىولا،  الخصائص التي ت

 (:67، 2000؛ زكريا الشربينى ويسرية صادق، 2004،39

الهضىىاب( توصىىف -تختلف المفاهيم من حيث درجة تجريدها فمفاهيم مثل)الجبال  درجة التجريد:

ن تحدد خصائصىىها بىىالادراك بأنها ذات مستوى منخفض من التجريد. أما المفاهيم التي لا يمكن أ

 الكثافة السكانية( فهي تصنف بأنها ذات مستوى عال من التجريد. -الحسي، مثل)الضغط الجوي

تختلف المفاهيم في عدد الخصائص المطلوبة لتعريفها، وكلما زاد عدد الخصائص  درجة التعقيد:

 زاد تعقيد المفهوم.

بعض المفاهيم يمكن أن تشتق معناها من واحد أو اثنين من الخصائص التي   درجة تركيز الأبعاد:

 يتساوى كل منها من حيث أهميتها.

دد الظواهر المتشابهة التىىي تمثلهىىا، أي مىىن تختلف المفاهيم في ع  درجة التمايز أو درجة التنوع:

 حيث عدد الأشياء وصفاتها التي تضمها فئه المفهوم.

 يعتمد تكوين المفاهيم على خبرات المتعلمين السابقة. التأثر بالخبرات السابقة:

 الرمزية: للمفاهيم رمزية لدى البشر.

لتصىىنيف الأفقىىي المرتفعىىات يمكن أن تشكل تنظيمىىات أفقيىىة وعموديىىة ومىىن ا  القابلية للتصنيف:

 والمنخفضات تنتمي للتضاريس لانها تجمع خصائص مشتركة.

وبنــاء علــى فهي غير ثابتة لدى الأفراد بل تنمو وتصبح أكثر عمومية بتقدم السن.  القابلية لنمــو:

ترى الباحثة أن المفهوم تصور ذهني، عن شيء يتصف بصفات مشتركة، وإذا اكتسىىب  ما سبق:

وم بطريقة خطأ، فإنه يبني معلوماته ومفاهيمىىه الجديىىدة بطريقىىة خطىىأ، وكلمىىا زادت المتعلم المفه

 الأمثلة وكان المفهوم قريب للمتعلم، كان استيعابه بطريقة أسرع.

 أهمية تعلم المفاهيم الجغرافية لتلاميذ المرحلة الإبتدائية
يؤكىىد معظىىم المهتمىىين بالتربيىىة والىىتعلم، بضىىرورة تعلىىم المفىىاهيم فىىي مختلىىف المىىواد 

الدراسية، لذا يعمل المعلمون، ومخططو المناهج، ومؤلفو الكتب المدرسية المختلفة، علىىى تحديىىد 

المفاهيم في المستويات التعليمية المتتابعة، وتطوير المواد والطرق المناسبة لتدريسىىها، فالمفىىاهيم 
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كل الأساس للتعلم، ومن أهمها؛ الأكثر تقدما كتعلم المبادئ، وتعلم حل المشكلات )أمانى عبده، تش

 (30،ص 2003

تؤدي دراسة المفاهيم إلى زيادة قدرة التلاميذ على استخدام المعلومات في مواقىىف حىىل 

 المشكلات.

ليمىىي، تؤدي دراسة المفاهيم إلى تىىوفير أسىىاس لاختيىىار الخبىىرات، وتىىنظم الموقىىف التع

 وتحديد الهدف من المنهج.

 تدريس المفاهيم يمكّننا من إبراز الترابط، والتكامل بين فروع العلم المختلفة.

تؤثر في جوانب شخصية الإنسان الذي يكتسب شخصيته نتيجة لاكتسىىاب خبىىرات يمىىر 

 بها فتصبح جزء من هذه الشخصية.

، واختيىىار وتنظىىيم المحتىىوى، تلعب المفىىاهيم دورا  هامىىا فىىي تحديىىد الأهىىداف التعليميىىة

 والوسائل التعليمية، ووسائل تقويمها.

 تسهم في انتقال أثر التعلم للمواقف التعليمية الأخرى الجديدة. -

 تعلم المفاهيم يساعد المتعلم على التفسير والتطبيق. -

 تساعد على تجميع الحقائق الجغرافية، وتسهم في جعل التعليم ذا معنى. -

 ين على أهمية المفاهيم التي تتمثل في:ويتفق غالبية الباحث -

 ارتقاء مستوى التفكير. -

 اختزال التعقيد البيئي واختزال الحاجة إلى التعمم المستمر -

 توجيه النشاط وتجعل التعمم ممكنا . -

 تنظيم التعمم وتوفر المفاهيم الرئيسية في مجال تخطيط المناهج.  -

 التعمم والإتصال تعمل على البناء المتكامل للبناء المعرفي وتسييل -

 تساعد على نمو التفكير التجريدي وحل المشكلات -

 لها دور في اختيار الموضوعات المناسبة للمادة أو المقرر المدرسي -

 :أنواع المفاهيم الجغرافية
لقد تعددت الأبعاد التي تصنف على أساسها المفىىاهيم، ولعىىل مرجىىع ذلىىك إلىىى ضىىخامة 

وراء عمليىىة التصىىنيف، لىىذا تصىىنف المفىىاهيم فىىي الدراسىىات الحشىىد الهائىىل لهىىا، والغايىىة مىىن 

الإجتماعية إلى عدة أنواع وهي: تتعدد الأبعاد التىىى تصىىنف علىىى أساسىىها المفىىاهيم ، ولعىىل ذلىىك 

 راجع إلى ضخامة الحشد الهائل لها ، والغاية من وراء عملية التصنيف.

الاجتماعيىىة عىىدة أنىىواع هىىى : مفىىاهيم تىىدور فقد أشار سعادة أن المفاهيم فى الدراسىىات 

حول الوقت ، وهى مفاهيم تقسم إلى نوعين:الأول يعطى الوقت المحدد لشئ ما مثل يوم الجمعىىة. 

ومفاهيم تختص بالمكىىان وهىىى أكثىىر صىىعوبة مىىن مفىىاهيم الوقىىت وأكثىىر تجريىىدا ،وتلعب الخبىىرة 

اهيم ، ومىىن مفىىاهيم المكىىان فىىى الجغرافيىىا السابقة للتلاميذ دورا  هاما  فى تعلم هذا النوع مىىن المفىى 

الكواكب والقارات والخلجان . فى حىىين يتعلىىق النىىوع الثالىىث بالمفىىاهيم الجديىىدة ، ومنهىىا طاقىىة ، 

 الدول النامية ، التلوث البيئى.
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 أنواع المفاهيم ثلاثة هى:
 : Conjunctive conceptالمفهوم الرابط  -1

أكثر وتكون جميعها ممثلىىة فىىى الشىىيء . فمىىثلا    وهو المفهوم الذى يعرف بخاصيتين أو

 مفهوم " جزيرة " هو مفهوم متحد يعرف بأنه أرض محاطة بالمياه من جميع الجهات.

 :  Disjunctive conceptالمفهوم الفاصل   -2

أى  000أو000وهو المفهوم الذى يعرف بخصائص بديلة ، أو الذى يتضمن قرار أمىىا 

تغيىىرة أو غيىىر الثابتىىة مىىن موقىىف إلىىى آخىىر. فمىىثلا  مفهىىوم يتضمن مجموعة مىىن الخصىىائص الم

استعمار يمكن أن يطلق فى حالة سيطرة دولة من الدول على مساحة مىىن الأرض لىىم تكىىن تابعىىة 

 لها أو على سكان تلك الأرض ، أو على الأرض والسكان فى آن واحد .

 Relational conceptالمفهوم الرابط " العلاقى "  -3

لىىذى لا يعىىرف بخصىىائص معينىىة ، بىىل بعلاقىىة بىىين الخصىىائص . فمىىثلا  وهو المفهوم ا

 مفهوم "كثافة السكان " وهو مفهوم رابط يعرف بأنه عدد السكان فى الميل المربع .

وهذه الأنواع الثلاثة تختلف اختلافا  بينا  من حيث درجىىات الصىىعوبة فىىى التوصىىل إلىىى 

الاستراتيجية التدريسية المناسبة لكل منها, وقىىد مستويات التمكن منها، وتختلف بالتالى فى نوعية  

لوحم أن المفاهيم من النوع الثالث " العلاقية " هى أصعب الأنواع من حيث قدرة الطالىىب علىىى 

التوصل إلى درجة عالية من التمكن منها ، وهذا يرجىىع إلىىى طبيعىىة هىىذا النىىوع التىىى تقتضىىى أن 

مىىن المفىىاهيم المنظمىىة فىىى نسىىق أو نظىىام هرمىىى يكون المتعلم قد استطاع أن يىىتمكن مىىن العديىىد  

 .وجمع"نلسون ومايكلز" كل التصنيفات السابقة فى تصنيف واحد وذلك على النحو الآتى:

 التصنيف على أساس مستوى شمولية المفهوم -

وهي المفاهيم التي يمكن تنميتها عن طريىىق الحىىواس والخبىىرات المباشىىرة   المفاهيم المحسوسة:

وغير المباشرة ويمكن الإحساس بها عن طريق التمثيل لها: الكتىىاب، المىىدرس، الطباشىىير. وانمىىا 

 (. 38: 2009عن طريق الخبرات )ايهاب  نصار،

واس، غيىىر المباشىىرة التىىي وهي المفاهيم التي لا يمكن ملاحظتها وقياسها بالح  المفاهيم المجردة:

 (.21: 2009تتطلب نشاطا عقليا. )ابراهيم الجوراني، 

 وهي المفاهيم التي تعطي الوقت المحدد لشيء ما مثل يوم الجمعة.  مفاهيم الوقت:

وهي المفاهيم التي تختص بالمكان وهو أكثر صىىعوبة مىىن مفىىاهيم الوقىىت وأكثىىر   مفاهيم المكان:

للطلبة  دورا  مهما في تعلم هذا النىىوع مىىن المفىىاهيم مثىىل الكواكىىب   تجريدا وتلعب الخبرة السابقة

 القارات، الخلجان.

هي المفىىاهيم التىىي يىىدركها الإنسىىان بمعرفتىىه فىىي حياتىىه المعاشىىة، مثىىل: النظىىام   مفاهيم معرفية:

الاجتماعي، الدين السماوي، النظام السياسي، النظام الاقتصادي. وباستقراء المفاهيم عامىىة، نجىىد 

 أنها:

إما أن تكون مفاهيىم قديمىة موجودة في البيئة الطبيعية منذ لحظة وجودها مىىن قبىىل الله، 

 ية، النجوم، الشمس. كالجاذب

وإما أن تكون مفاهيم وضعية من صنع الإنسان، وقد أعطيت أسماء مىىن قبىىل الإنسىىان، 

 (198: 2004كالدولة، الدستور )محمد عبد الله الخوالدة، 
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وهي المفاهيم التي تعرف بخاصيتين أو أكثىىر وتكىىون جميعهىىا ممثلىىة فىىي الشىىيء   مفاهيم متحدة:

 متحد يعرف بأنه أرض محاطة بالمياه من جميع الجهات.فمثال مفهوم جزيرة هو مفهوم  

وهي المفاهيم التي تعرف بخصائص بديلة، أو التي تتضمن قرار ما وإما يتتضىىمن   مفاهيم فصل:

مجموعة من الخصائص المتغيرة أو غير الثابتة من موقف إلى آخر فمثال مفهوم اسىىتعمار يمكىىن 

ساحة من الأرض لىىم تكىىن تابعىىة أو علىىى سىىكان أن يطلق في حالة سيطرة دولة من الدول على م

 تلك الأرض أو على الأرض والسكان في آن واحد.

مفاهيم ربط علاقىىة )وهىىي المفىىاهيم التىىي لا تعىىرف بخصىىائص معينىىة بىىل بعلاقىىة بىىين 

 الخصائص فمثال مفهوم كثافة السكان وهو مفهوم رابط يعرف بأنه عدد السكان في الميل لمربع. 

 ـــــاهيــــــم:فــــــوائد المفـ

 تؤدي المفاهيم إلى المساهمة الفاعلة في تعلم التلاميذ بصورة سليمة. -

 تساعد المفاهيم التلاميذ على التعامل بفاعلية مع المشكلات الطبيعية والإجتماعية للبيئة. -

 تساعد المفاهيم على تنظيم عدد لا يحصى من الملاحظات والمدركات الحسية. -

 ظيم الخبرة العقيمة.تساعد المفاهيم على تن -

 تساعد على زيادة فهم واستيعاب التلاميذ للمادة الدراسية -

 دراسة المفاهيم  تتيح الفرصة أمام التلاميذ لإستخدام ما تعلموه في مواقف جديدة.  -

 المفاهيم الجغرافية المستخدمة فى البحث الحالى
اكتشىىف المىىنهج الجديد)تواصىىل( اشتقت الباحثة المفاهيم الجغرافية المتضمنة فى كتاب  

 36لتلاميذ الصف الأول و الثانىالإبتدائى )محىىور العىىالم مىىن حىىولى( وتمثلىىت هىىذه المفىىاهيم فىىي 

مفهوم جغرافى هى كالآتى:) الجغرافيا،البيئة،البيئات الطبيعية،الخريطة،مفتاح الخريطىىة،الجهات 

 اف،الفيضان،الواحة،المياه الجوفيةالأصلية،الجهات الفرعية،الكوارث الطبيعية،تآكل التربة،الجف

 ،الطقس،المناخ،المناخ المحلى،قارة أفريقيا،المسطحات المائية،البحر الأحمر،السكان،السدود،

التعدين،الأنشطةالإقتصادية،الماء،نهرالنيل،الدراسىىىىىىات الإجتماعيىىىىىىة،مقياس الرسىىىىىىم،الحدود 

،خريطىىة مصىىر،زيادة الجغرافيىىة، المحىىيط ،رمىىوز الطقس،حىىدود مصر،التربة،سىىرعة الرياح

 السكان،القارة(

 ( وتعلم المفاهيم الجغرافيةAdvance organizersالعلاقة بين المنظمات الرسومية )

المنظمات مادة تمهيدية أو اسىىتهلالية تعىىرض علىىى المىىتعلم فىىي البدايىىة,وعلى مسىىتوى عىىال مىىن 

 العمومية والشمول والتجريد إذا قورنت بالعمل ألتعلمي ذاته.

 مات تصمم لتزود الفرد تركيزه معرفية  لعمل تعلمي معين .وهذه المنظ

والمنظم التمهيدي يستهدف القدرة على تمييز الأفكار الجديدة وما يرتبط بها مىىن أفكىىار فىىي البنيىىة 

 المعرفية.

كما أن الإستراتيجية الأساسية عند اوزوبل لمعالجىىة البنيىىة المعرفيىىة عىىن قصىىد وإرادة 

الاسىىتهلالية الشىىاملة والملائمىىة اى المنظمىىات التىىي تبلىىغ أقصىىي درجىىة مىىن هي استخدام المىىواد  

تعمل كجسور » ركائز « بين معرفة الطلبة والمىىادة التىىي سىىوف يىىتم تعلمهىىا؛  الوضوح والثبات.

حيث يمكن أن يظهروا التصميمات والعلاقات التنظيمية العامة المخزنة في عقولهم، وعلى سىىبيل 
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التنظيم الإداري في الدولة، قد يكون من المناسب الحديث عن هيكل التنظيم المثال، فإنه قبل تعليم  

 .الإداري في المدرسة المألوف بالنسبة لهم ويلامسونه باستمرار

احتواء حقائق المادة التعليمية الجديدة وتفصيلاتها كون المنظم المتقدم يعمل على توجيه 

المعرفيىىة بالمعلومىىات المىىراد تعلمهىىا، وتشىىير  تعلم الطلبة وربط المعلومات الموجىىودة فىىي البنيىىة

إلى أنه عندما يوضح المعلمىىون تعلىىق الأفكىىار الجديىىدة   (Walberg and Paik,2ooo) دراسة

في الدرس الحالي بالأفكار بالدروس السابقة والتعلم السابق فإن ذلك يمكىىن الطىىلاب علىىى وصىىل 

ت نفسه ينبههم إلى النقاط الرئيسىىة الجوهريىىة الجديد بالقديم ويعينهم على التذكر والفهم، وفي الوق

كما تساعد التلاميذ على اكتساب كميات كبيىىرة مىىن المعلومىىات بطريقىىة .في الدرس للتركيز عليها

وزيادة فهم ما يتعلمه الطىىلاب وتقليىىل عمليىىة الفهىىم الخاطئىىة للمفىىاهيم، وذلىىك عىىن .فعالة ومعقولة

 .حيحةطريق تقديم تعميمات وأطر ناضجة للمفاهيم الص

 المحور الخامس: بيئة التعلم الإلكترونى المستخدمة فى البحث الحالى
 Electronic Learning Environment بيئة التعلم الإلكترونى يعرفها محمد عطية

( بيئىىة تعلىىم غيىىر تقليديىىة توظىىف إمكانيىىات تكنولوجيىىا المعلومىىات 79، ص2015خمىىيس )

ا، وتقويمها وتطويرها والتحقق من تىىوافر الأجهىىزة والاتصالات، لتصميم عمليات التعلم و إدارته

 فى المدرسة.

 ▪ مراعاة أنماط عرض المحتوى، وذلك من خلال:

نمط العرض الثابت للمنظمات الرسىىومية المتقدمىىة للمفىىاهيم الجغرافيىىة لتلاميىىذ مرحلىىة 

 التعليم الأساسى.

الجغرافية لتلاميىىذ مرحلىىة نمط العرض المتحرك للمنظمات الرسومية المتقدمة للمفاهيم 

 التعليم الأساسى.

 للكتابة Word Microsoftتم إستخدام بعض البرامج مثل برنامج معالج النصوص   

 powerpointلتصميم المنظمات الرسومية المتقدمىىة، برنىىامج  E-draw mind mapوبرنامج 

 لعرض التصميمات

طــى المنظمــات المحــور الســادس:  معــايير تصــميم المحتــوى الإلكترونــي بنم

الرسومية المتقدمة بالنمطين)الثابت،المتحرك( ،لتنميـة المفـاهيم الجغرافيـة لـدي 

 تلاميذ مرحلة التعليم الاساسي واتجاهاتهم نحوها
تناولىىت البحىىوث والدراسىىات السىىابقة مفهىىوم المعيىىار، منهىىا تعريىىف سىىعاد أحمىىد 

 دلالة على الكيف و الكم.( عرفته أنه المقياس المرشد المتفق عليه لل70، ص2004شاهين)

( المعيىىار أنىىه عبىىارة عامىىة تصىىف مىىا 101، ص  2007يعرف محمد عطية خمىىيس )

ينبغى أن يكون عليه الشئ.والمعايير تستبعد الإختلاف وتدعم التوافقية وتصل بالمنتج إلىىي درجىىة 

 عالية من الجودة، كما أنها تسهل عمليات الرقابة و التقويم والتدريب

تقاق قائمة المعايير فى البحث الحالى، فقامىىت الباحثىىة بإعىىداد قائمىىة أما عن مصادر اش

 من المعايير كل معيار يندرج تحته مجموعة من المؤشرات.
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يؤكد كثير من الباحثين على ضرورة أن يأخذ التصميم الجيد لبيئة التعلم الالكتروني في 

يىىات الىىتعلم فىىي التطبيىىق فىىدمج نظر) You and Chen,2001 الاعتبار نظريات التعلم وأساليبه

العملي يعتبر العامىىل المهىىم لنجىىاح إدارة بيئىىة الىىتعلم الإلكترونىىي المسىىتند علىىى شىىبكة الانترنىىت. 

تؤكد على أن البيئة التعليميىىة تقىىدم المواقىىف والخبىىرات   -على سبيل المثال  -فنظرية التعلم البنائية

ية، وأدوات الاتصال، والسقالات ذات الصلة بموضوع التعلم، وموارد المعلومات، وأدوات معرف

التي تساعد الطلاب على اكتساب مجموعة متكاملة من المهىىارات المعرفيىىة. وفىىي الوقىىت نفسىىه، 

فإن التعلم ذا المعنى يبني على نظرية التعلم البنائي والتي تؤكد على الىىتعلم النشىىط، وتركىىز علىىى 

وتقىىدم (Jonassen,2002 )هىىداف مسألة التعلم الموقفي، وعلىىى مىىدخل الىىتعلم المرتكىىز علىىى الأ

النظريات التعليمية لتصميم التعلم توجيهات صريحة بشأن كيفية مساعدة الناس على التعلم. وتقدم 

نظريات التعلم أيضا، مجموعات من القواعىىد أو المبىىادئ التوجيهيىىة التىىي يمكىىن اسىىتخدامها عنىىد 

علم أو المىىوارد وتطويرهىىا. ومىىن مواجهة اتخاذ القرار في حالات عملية تتطلب تصميم أنشطة الت

المعروف أن هذه الأساليب تكون فعالة إلى حد مىىا فىىي تيسىىير الىىتعلم فىىي إطىىار بعىىض الشىىروط، 

وأنها تساعد في تنظيم مكونات أو مجموعات من الأسىىاليب واتخىىاذ قىىرار حىىول تصىىميم المنىىاهج 

كىىون مبنيىىا وكيفيىىة وقوعهىىا، التعليمية للتعليم على فهم سليم لعملية الىىتعلم، الإلكترونىىي يجىىب أن ي

ً  جوانىىب جىىودة التصىىميم  (Clarck, 2002ومعرفىىة العوامىىل التىىي تىىؤدي إلىىى نجىىاح الىىتعلم 

التعليمي للتعلم الإلكتروني ومعاييره نتيجة لأهمية التعليم الإلكتروني وانتشىىار تطبيقاتىىه فىىي كثيىىر 

بتحسين جودته وضمان نوعيته   من الجامعات العالمية والعربية ازداد الاهتمام في الآونة الأخيرة

وأصبحت قضية الجودة إضافيا وضمانها والتأكيىىد عليهىىا فىىي التعلىىيم الإلكترونىىي تحىىديا وجديىىدا 

تعليم الإلكتروني في الجامعات، أن توفير الجودة فىىي التعلىىيم الإلكترونىىي يمثىىل مسىىألة فىىي غايىىة 

ي لنجىىاح العمليىىة التعليميىىة الأهمية لأي برنامج أكاديمي أو مقرر دراسي، والجىىودة شىىرط أساسىى 

بعامة، فإن الجودة تصبح مسألة ضرورية للتعلىىيم الالكترونىىي بصىىورة خاصىىة. ومىىن المؤكىىد أن 

نجاح أي نظام تعليمي يعتمد بشكل كبير على  ، وفي مجىىال التعلىىيم التزامىىه بمعىىايير جىىودة متفىىق 

عن بعد والمعىىايير الخاصىىة عليها عالميا الإلكتروني فأن معايير تصميم وتطوير مقررات التعليم  

بالتقنية المستخدمة ترتبط بجودة برنامج التعلم الإلكتروني. فتصىىميم مقىىررات الىىتعلم الإلكترونىىي 

المستند على شبكة الإنترنت في ضوء معايير جودة شاملة، يعمىىل لىىيس فقىىط علىىى تحسىىين جىىودة 

 التعلم عبر الإنترنت وتسهيل التعلم

 لنظـــري للبحــــــثالمحور السابع :التـــوجـــه ا
 نظرية التعلم ذو المعنى:

ترجع نظرية أوزوبل للتعلم القىىائم علىىى المعنىىي إلىىى عىىالم علىىم الىىنفس المعرفىىي دافيىىد 

أوزوبل الذي حاول من خلال هذه النظريىىة تفسىىير كيىىف يىىتعلم الأفىىراد المىىادة اللفظيىىة المنطوقىىة 

والمقروءة. يرى أوزوبىىل أن البنيىىة المعرفيىىة لأي مىىادة دراسىىية تتكىىون فىىي عقىىل المىىتعلم بىىنفس 

لأكثر شمولا  إلى الأقل شمولا ، ويفترض أوزوبل أن التعلم يحىىدث إذا نظمىىت المىىادة الترتيب من ا

الدراسية في خطوط مشابهة لتلك التي تنظم بها المعرفة في عقل المتعلم . حيىىث يىىرى أن المىىتعلم 

يستقبل المعلومات اللفظيىىة ويربطىىه بالمعرفىىة والخبىىرات السىىابق اكتسىىابها وبهىىذه الطريقىىة تأخىىذ 

 الجديدة بالإضافة للمعلومات السابقة معنى خاص لديه. المعرفة 
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 تنظيىم المحتوى يقترح أوزوبل للوصول إلى تعلم قائم على المعنى مبدأين لتنظيم المحتوى : 

 التفاضل المتوالي . – 1

 التوفيق التكاملي .  – 2

 إلىىى ويعني المبدأ الأول أن ينظم محتىىوى المىىادة الدراسىىية مىىن المفىىاهيم الأكثىىر شىىمولا  

المفاهيم الأكثر تفصيلا  وتخصصا  . ويعني المبدأ الثاني أن تتكامل وتتوافق المعرفىىة الجديىىدة مىىن 

 محتوى معين مع المعرفة السابقة الموجودة في البنية المعرفية لعقل المتعلم . 

وفقىىا  لنظريتىىه إسىىتراتيجية معينىىة تسىىتخدم  (Ausubel, 2000)عملية التدريس: يقتىىرح أوزوبىىل

وهو كما يىىرى " أوزوبىىل   Advancement Experience Organizersالخبرة المتقدم  منظم

" مقدمة شاملة تمهيدية تقدم للمتعلم قبل تعلم المعرفة الجديىىدة وتكىىون علىىى مسىىتوى مىىن التجريىىد 

والعمومية والشمول وبعبارات مألوفة لدى المتعلم . بحيث تيسر احتواء المادة الجديىىدة فىىي البنيىىة 

ة للمتعلم عن طريق الربط بين الأفكار الجديدة المراد تعلمها وبين الأفكىىار الموجىىودة فىىي المعرفي

 البنية المعرفية للمتعلم . 

 المحور الثامن :الإجراءات المنهجية للبحث
المنظمىىات الرسىىومية   التفاعل بين نمطينظرا لأن البحث الحالى يهدف إلى معرفة أثر  

الكلي( لتنميىىة المفىىاهيم لىىدى   -ابعي)الثابتة، المتحركة( في بيئة تعلم إلكتروني وأسلوب التعلم )التت

تلاميذ مرحلة التعليم الاساسي واتجاهاتهم نحوها، تعرض الباحثة مراحل وخطوات تصميم مىىواد 

 المعالجة التجريبية علي النحو التالي:

ة )الثابتىىة، المنظمىىات الرسىىومي التفاعل بين نمطىىيتحديد معايير تصميم بيئة التعلم الإلكتروني  -1

الكلىىي( لتنميىىة المفىىاهيم لىىدى تلاميىىذ  -المتحركة( في بيئة تعلم إلكتروني وأسلوب التعلم )التتىىابعي

 مرحلة التعليم الاساسي واتجاهاتهم نحوه

 أولًا: إعداد قائمة المعايير 
قامت الباحثة بتحديد قائمىىة معىىايير تصىىميم المحتىىوى الإلكترونىىى باسىىتخدام المنظمىىات   

المتحىىرك( لتنميىىة المفىىاهيم لىىدى تلاميىىذ مرحلىىة التعلىىيم الأساسىىى  -بنمطيها)الثابىىت الرسىىومية

 واتجاهاتهم نحوها.حيث اتبعت الباحثة الاجراءات على النحو الآتى:

 هدف قائمة المعايير

تهدف القائمة الى إعداد معايير تصميم بيئة الىىتعلم الإلكترونىىى القائمىىة علىىى المنظمىىات 

 المتحركة(.  -مطيها)الثابتةالرسومية المتقدمة بن

 اشتقاق قائمة المعايير

مما سبق فى الإطار النظري للبحث، وبعد الإطلاع على الأبحىىاث والدراسىىات السىىابقة 

، 2013التى تناولت معايير تصميم أساليب تنظىىيم المحتىىوى الإلكترونىىى )محمىىد عطيىىة خمىىيس،

 ; 160Lupshenyuk, 2010, P. 1370; Lehman, 2009 ; Zhang et. al, 2006ص

Diamond, 2000 , p.125 ; Reigeluth 2000 , p. 81) 

 اعداد قائمة المعايير فى صورتها المبدئية

تم صياغة المعايير التى تىىم التوصىىل إليهىىا علىىى هيئىىة معىىايير رئيسىىية وتنىىدرج تحتهىىا 

 مؤشرات، حيث تم وضع هذه المؤشرات فى استبانة لاستطلاع آراء السادة المحكمين 

https://www.researchgate.net/project/athr-altfal-byn-nmt-tqdym-alrswmat-almlwmatyt-althabt-almthrk-waltmthyl-almrfy-llmlwmat-sthy-myq-ly-aksab-mharat-altbat-almjsmt-walthqaft-albsryt-ldy-tlab-tknwlwjya-altlym
https://www.researchgate.net/project/athr-altfal-byn-nmt-tqdym-alrswmat-almlwmatyt-althabt-almthrk-waltmthyl-almrfy-llmlwmat-sthy-myq-ly-aksab-mharat-altbat-almjsmt-walthqaft-albsryt-ldy-tlab-tknwlwjya-altlym
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 التأكد من صدق المعايير

للتأكد من صدق المعايير تم عرض القائمة على مجموعة من السادة المحكمين المتخصصىىين فىىى 

، بهدف إبداء آرائهم للتأكد من صحة الصياغة اللغويىىة والدقىىة العلميىىة )*(ل تكنولوجيا التعليممجا

لكىىل معيىىار ومؤشىىراته أو الحىىذف أو الإضىىافة، وقىىد اتفقىىوا جميعىىا علىىي أهميىىة هىىذه المعىىايير 

 ومؤشراتها، مع مراعاة تعديل صياغة بعض العبارات  

 التوصل إلى الصورة النهائية  

، وإجىىراء التعىىديلات المطلوبىىة أصىىبحت (2)ج تحكيم استبانة المعايير بعد تحكيمهىىابعد رصد نتائ

( معيىىار،  11( مجىىال رئيسىىى وعىىدد ) 2قائمة المعايير فىىى صىىورتها النهائيىىة تتكىىون مىىن عىىدد)

ا وهى:  47تتضمن )  ( مؤشر 

معىىايير تصىىميم بيئىىة الىىتعلم الإلكترونىىى القائمىىة علىىى المنظمىىات الرسىىومية المتقدمىىة 

 المتحركة(.  -مطيها)الثابتةبن

عىىىىىىىىىىدد 

 المؤشرات

 المتحركة(.  -المجال الأول: التصميم التربوى للمنظمات الرسومية المتقدمة بنمطيها)الثابتة

المتحركىة( الأهىداف   -المعيار الأول : تراعى المنظمات الرسومية المتقدمىة بنمطيها)الثابتىة  1

 التعليمية المحددة.
5 

المتحركىىة( تقىىديم  -المعيىىار الثىىانى : تراعىىى المنظمىىات الرسىىومية المتقدمىىة بنمطيها)الثابتىىة 2

 محتوى واضح محدد
7 

 -المنظمىات الرسىومية المتقدمىة بنمطيها)الثابتىةالمعيار الثالىث: يراعىى أن يتناسىب تصىميم   3

 .المتحركة( مع خصائص المتعلمين المقدم لهم
3 

 المتحركة(  -المجال الثانى: التصميم الفنى المنظمات الرسومية المتقدمة بنمطيها)الثابتة

المتحركة( البساطة فىى   -المعيار الرابع: يراعى المنظمات الرسومية المتقدمة بنمطيها)الثابتة 4

 .تصميمها
8 

 -المعيىىار الخىىامس: يراعىىى الاخىىراج الجيىىد المنظمىىات الرسىىومية المتقدمىىة بنمطيها)الثابتىىة 5

 المتحركة(
8 

المتحركىة(توظيف   -المعيار السادس: : تراعى المنظمات الرسومية المتقدمىة بنمطيها)الثابتىة 6

 .الخطوط بشكل سليم
2 

المتحركىة( إسىتخدام   -السابع: يراعى المنظمىات الرسىومية المتقدمىة بنمطيها)الثابتىةالمعيار   7

 .الألوان بشكل ملائم
3 

المتحركىة( توظيىف الرسىوم   -المعيار الثامن: المنظمات الرسىومية المتقدمىة بنمطيها)الثابتىة 8

 والأشكال بشكل سميم
2 

المتحركىة( إسىتخدام   -المتقدمىة بنمطيها)الثابتىةالمعيار التاسع: يراعى المنظمىات الرسىومية   9

 .اللغة اللفظية بشكل سليم
2 

 5 المعيار العاشر: يراعى أن تصمم  المنظمات الرسومية المتقدمة بشكل يسهل التعامل معه 10

 2 المعيار الحادى عشر: يراعى أن تصمم  المنظمات الرسومية المتقدمة قابلية إعادة الإستخدام 11

 
 ( قائمة السادة المحكمين على أدوات البحث 1)*( ملحق )

المتحرك(  -( قائمة معايير تصميم المحتوى الإلكترونى باستخدام المنظمات الرسومية بنمطيها)الثابت2)*(ملحق )

 الكلي( -في بيئة تعلم إلكتروني وأسلوب التعلم )التتابعي
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التصميم التعليمىىى لبيئىىة التعلىىيم الإلكترونىىى باسىىتخدام نمىىوذج محمىىد عطيىىة خمىىيس للتصىىميم -2

  والتطوير التعليم

اتبعت الباحثة مجموعة من الإجىىراءات لتحقيىىق أهىىداف البحىىث والتحقىىق مىىن فروضىىه 

 التالى:وتصميم المعالجات التجريبية وتطويرها والإنتهاء بتنفيذ تجربة البحث، على النحو 

ا للأهىىىداف التىىي  تعىددت نمىاذج تىصميم البىىىرامج والمقىىىررات الإلكترونيىىىة عبىرالإنترنىىىت وفقىى 

تسعى لتحقيقها، وتشابهت في عديد من الخطوات واختلفت في بعىىىض الإجىىىراءات، ومىىن خىىلال 

 مراجعة عديد من نماذج تصميم بىىرامج الىىتعلم الإلكترونىىي، وقىىع الاختيىىار علىىىى نمىىوذج محمىىىد

ا لىشموليته وتكامىىىل مراحلىىىه فيمىىىا بينهىىىا ومناسىىىبته 104-  93ب،  2003عطيىةخمىيس) ( نظىر 

لطبيعىة البحىث، وارتباطه بالمسىىتحدثات التكنولوجيىىة، ويراعىىى التكامىىل بىىين نظريىىات ومىىداخل 

التعليم المختلفة، حيث انه يصلح للمدرسة السلوكية والمدرسة البنائية وفيمىا يلىي وصف تفصيلي 

  :للإجراءات التي اتبعت في كل مرحلة من تلك المراحل

يعد هذا النموذج من النمىىاذج الشىىاملة لعمليىىات التصىىميم والتطىىوير التعليمىىي، ويصىىلح 

تطبيقه على كافة المستويات لمقرر دراسي كامل، إلى دروس فردية، ويتكىىون هىىذا النمىىوذج مىىن 

 .، الاستخدامخمس خطوات، هي التحليل، التصميم، التطوير، التقويم

 وتشمل:  مرحلة التحليل: :المرحلة الأولى
تحليىىل المشىىكلة وتقىىدير الحاجات،قامىىت الباحثىىة بدراسىىة البحىىوث ذات الصىىلة بموضىىوع  :أولا 

التفاعىىل البحث والتأكد من عدم تعرض الدراسات والبحوث السابقة لموضوع البحث المتمثل فى  

سىىلوب الىىتعلم المنظمىىات الرسىىومية )الثابتىىة، المتحركىىة( فىىي بيئىىة تعلىىم إلكترونىىي وأ  بين نمطىىي

الكلي( وأثىىره علىىى تنميىىة المفىىاهيم لىىدى تلاميىىذ مرحلىىة التعلىىيم الأساسىىي واتجاهىىاتهم   -)التتابعي

ا لوجود مشكلة لدى عينة البحث الحالى فى تعلم المفاهيم الجغرافية، اسىىتلزم وجىىود  نحوها، ونظر 

ا حيث تعد المنظمات الرسو بيئة تعليمية تتضمن المنظمات الرسومية المتقدمة، مية المتقدمة متغير 

مهما فى بيئة التعلم الإلكترونى كما أشارت نتائج الدراسات والبحوث السابقة أن نجاح المنظمىىات 

ا لمىىا أشىىارت إليىىه دراسىىة كىىل مىىن:  الرسومية يتوقف على فاعلية أنماطها فى بيئىىات الىىتعلم وفقىى 

(Zampetakis& Tsironis, 2007 ;Diana, 2003; (Smith, 2002   تعىىد أسىىاليب ، كمىىا

ا لنجاح هذه المنظمات كما يواجىىه تلاميىىذ المرحلىىة الإبتدائيىىة صىىعوبة فىىى تعلىىم  ا مهم  التعلم متغير 

المفاهيم، حيث تسود أنماط التعلم التقليدية فى المدارس ويصاحب ذلك وجود عىىبء فىىى الىىذاكرة. 

(Hu &Wu, 2012). 

الأهىىداف العامىىة إلىىى مكوناتهىىا الرئيسىىة وذلك بتحليل الغايىىات و تحليل المهمات التعليمية،  ثانيا: 

والفرعيىىة، تحىىىددت المفىىاهيم المطلىىىوب إكىىىسابها لتلاميىىذ مرحلىىة التعلىىيم الأساسىىى فىىىي ضىىوء 

الأهداف العامة للمناهج الحديثىىة لهىىذه المرحلىىة، فضىىلا  عمىىا تىىم التوصىىل إليىىه مىىن خىىلال تحليىىل 

 (2)ىد أعىىىدت قائمىىىة مفىىاهيم جغرافيىىةالأدبيىات والدراسات التي تناولت المفىىاهيم الجغرافيىىة، وقىى 

لهىىىذا الغىىىرض، وبعىدالانتهىىىاء مىىىن إعىىىداد هىىىذه القائمىىىة عرضىىىت علىىىى مجموعىىىة مىىىن 

 
 حكمين على أدوات البحث. ( قائمة السادة الم1)*( ملحق )

https://www.researchgate.net/project/athr-altfal-byn-nmt-tqdym-alrswmat-almlwmatyt-althabt-almthrk-waltmthyl-almrfy-llmlwmat-sthy-myq-ly-aksab-mharat-altbat-almjsmt-walthqaft-albsryt-ldy-tlab-tknwlwjya-altlym
https://www.researchgate.net/project/athr-altfal-byn-nmt-tqdym-alrswmat-almlwmatyt-althabt-almthrk-waltmthyl-almrfy-llmlwmat-sthy-myq-ly-aksab-mharat-altbat-almjsmt-walthqaft-albsryt-ldy-tlab-tknwlwjya-altlym
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المتخصىصين، وقىد أبىدى المحكمىون مىوافقتهم علىى القائمىة بعىد إجىراء بعىىىض   (1)المحكمىين

التعىديلات التىي أوصوا بها. حيث استخدمت الباحثىىة اسىىلوب التحليىىل الهرمىىى لتحليىىل المهمىىات 

التعليمية المعرفية، حيث أن المهمة العامة هنا تنمية المفاهيم الجغرافية لدى تلاميذ مرحلة التعلىىيم 

ساسى ويندرج منها مهمات فرعية هى امكانية الربط بىىين المفىىاهيم وبعضىىها واتجاهىىاتهم نحىىو الأ

 تعلمها.

وذلك بتحديد خصائص المتعلمين وقىىدراتهم  تحليل خصائص المتعلمين وسلوكهم المدخلي،  ثالثا: 

 ومسىىتوى سىىلوكهم المىىدخلي، الفئىىىة المىىىستهدفة فىىىي هىىىىذا البحىىىىث هىىىىم تلاميىىذ الصىىف الثالىىث

الإبتدائى الذين درسىىوا مىىنهج تواصىىل الجديىىد، كمىىىا روعىىىي عنىىىد اختيىىىارهم؛ لاسىىىيما الأربعىىة 

مجموعىىات أن يتىىىوافر لىىىديهم المفىىاهيم الأساسىىية للبيئىىة المحيطىىة، تبىىين رغبىىتهم فىىى اسىىتخدام 

 المنظمات الرسومية المتقدمة، والتى يمكن رفعها على منصة التعلم الإلكترونى الادمودو المتاحة

لهم من قبل وزارة التربية والتعليم، قامت الباحثة بتصميم مقرر اكتشف محور العىىالم مىىن حىىولى 

على شكل منظمىىات رسىىومية ثابتىىة ومتحركىىة، ورفعىىه علىىى منصىىة الىىتعلم الإلكترونىىى وإتاحتىىه 

 للتصفح من التلاميذ عينة البحث تحت إشراف معلمهم.

بهدف تطىىوير المنظومىىة التعليميىىة بمىىا يناسىىب  عليمية،تحليل الموارد والقيود في البيئة الت  رابعا: 

الإمكانات المتاحة، اعتمدت الباحثة علىىى زيارة المدرسة لتىىوفير قاعىىىىة تدريبيىىىىة مىىىىزودة بىىىىى 

جهىىاز كمبيىىىىوتر بالقاعىىة لهىىىىا مواصىىىىفات قياسىىىىية فضىىلا  عىىن جهىىاز عىىىرض الوسىىىائط   30

بيىىىرة، أمىىىا فيمىىىا يتعلىىىق بمجمىىىوعات البحىىىث وشاشىىىة عىىىرض ك Data  Show المتعىىىددة

التجىريبية فقىىىد روعىىىي فىىىي اختيىىىار أفرادهىىىا أن يتمكنىىوا مىىىن دراسىىىة المحتىىوى وبالتىىالي فىىإن 

 .الموارد متاحة والبيئة مناسبة لإتمىام البحىث بصورة مرضية

مشىىكلة البحىىث،  وذلك من بين الحلول المقترحة فىىي ضىىوء تحليىىل اتخاذ القرار النهائي،  خامساُ: 

والمفاهيم المطلىىوب تنميتهىىا، وخىىىصائص المتعلمىىىىين، لتىىىوفير أسىىىاليب للمىىىساعدة والتوجيىىىه 

من خلال المنظمات الرسومية المتقدمة ليتمكنىىوا مىىن الاسىىتخدام الىىىصحيح لهىىا والوصىىىول إلىىىى 

أسىىىاليب عىىرض   عناصىرها المختلفىة، فقىد تقىرر تصميم وتطوير المنظمات المتقدمىىة، تتىىىضمن

كبيئة الكترونية جىىاهزة ملائمىىة لرفىىع المنظمىىات  Edmodo متحركة(، تم اختيار منصة  -)ثابتة

الرسىىومية المتقدمىىة بنمطيهىىا الثابتىىة و المتحركىىة، وإدارة المحتىىوى مىىن خلالهىىا لتنميىىة المفىىاهيم 

مجموعة متنوعة من الجغرافية لتلاميذ مرحلة التعليم الأساسى  واتجاهاتهم نحوها، كما أنها توفر 

 أدوات الإتصال التى تسهل عملية التعلم 

ــة ــة الثاني ــة التصــميم :المرحل وتشىىمل وتتضىىمن هىىذه المرحلىىة وضىىع الشىىروط :مرحل

 والمواصفات الخاصىة بمىصادرالىتعلم وعملياتىه،وتتضمن تلك المرحلة الخطوات التالية:

عليمية إلى أهداف سلوكية وصىىياغتها وذلك بترجمة المهمات الت تصميم الأهداف السلوكية، :أولا 

صياغة جيدة، يهىىدف هىىذا البحىىث إلىىى إكىساب تلاميىىذ المرحلىىة الأولىىى مىىن التعلىىيم الأساسىىى 

المفاهيم الجغرافية واتجاههم نحو تعلمها باسىتخدام المنظمات المتقدمة من خلال تصىىميم نمطىىىين 

داف التعليميىة أن تىصاغ فىىىي عبىىىىارات متحرك(، ومىن ثىم روعىي عنىد صىياغة الأهى  –)ثابت  

 
 ( قائمة المفاهيم الجغرافية 2)*( ملحق )
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سىىلوكية علىىى درجىىة عاليىىة مىىن التحديىىد، ويكىون هىذا الىسلوك قابل ىا للقيىىىاس، وقىىىد أعىىىدت 

، ثىىم عرضىىت علىىى عىىدد مىىن المحكمىىين (3)قائمىىىة أهىىىداف تعليميىىة فىىي صىىورتها المبدئيىىة

اسىتطلاع آرائهىم حىول مىدى سىىىلامة صىىىياغة المتخصصين في مجىال تكنولوجيا التعليم بهىدف 

كىل هىدف، وبعىد إجراء التعديلات التي أوصى بها المحكمون أصبحت قائمة الأهىىداف التعليميىىة 

 .( هدف ا44فىي صىورتها النهائية )

 وهي التي تركز على قياس تحقق الأهداف تصميم أدوات قياس محكية المرجع،  ثانيا: 

متحركىىة( بنمطىىىين مختلفىىىين فىىىي تحقيىىىق   –المنظمىىات المتقدمىىة )ثابتىىة    للتحقىىق مىىىىن فاعليىىىىة

خىىاص بكتىىاب اكتشىىف   (4)أهدافىه صىممت أداتين للتأكد من ذلك، همىىا اختبىىار مفىىاهيم جغرافيىىة

 .(5)محور العالم من حولى، مقياس الاتجاه نحو تعلم المفاهيم الجغرافية

ويقصىىد بىىه تحديىىد عناصىىر المحتىىوى،  تتابعىىات،تصىىميم اسىىتراتيجية تنظىىيم المحتىىوى وال ثالثــا: 

ووضعها في تسلسل مناسب لترتيب الأهداف، تم بنىىىىاء المحتىىىىوى ليىىىىىشمل موضىىىوعات تهىىىتم 

بالجانىىىىب المعرفىىىي المفىىاهيم الجغرافيىىة واتجاهىىاتهم نحىىو تعلمهىىا، بحيىىث يتىىىسم بعىىىدد مىىىن 

ىور فىىىي منظومىىة التعلىىيم، ويلبىىي الخىصائص، أهمهىا: أن يكىون اسىتجابة لمىىىا يحىىىدث مىىىن تطىى 

،  (6) منظم متقدم لعرض المفاهيم الجغرافية44حاجات التلاميذ، وقد تم اختيار محتوى البرنامج 

وقد مر بناء محتوى البرنامج بعدد مىن الخطىوات، هىي: تحديىد محتىوى البرنىامج فىي صىىىورته 

حتوى في صورته النهائية، وقد روعي عند الأوليىة، والتحقىق مىن صىدق محتىواه، ثىم تحديىد الم

 تنظيم المحتوى ما يلي: 

تنظيم المادة العلميىة بعناصىىرها المختلفىىىىة فىىىىي نىىىىىسق مناسىىىىب يعكىىىىىس أهىىىىىداف 

محتىىىىوى المنظمىىات الرسىىومية المتقدمىىة، وتقىىىىىسيم المحتىىوى إلىىى موضىىىوعات فرعيىىىة يىىىتم 

ط البىارزة فىي كىل موضىوع، وتقىسيم المهمىة المعقىدة إلىىىى الاختيىار مىن بينهىا، وتلخىيص النقىا

وحىىىدات تعلىىىم صىىىغيرة يمكىىن تحصىىيلها، وتحديىىىد مكونىىىات المهمىىىة، وترتيبهىىىا فىىىي خطىىىوات 

صىغيرة متتابعىة تلائىم قىدرة المىتعلم علىى الفهىم؛ وذلىىىك لىىىضمان إثىىىارة اهتمامىه،والاسىىىتمرار 

مهام التعلم من العام إلى المفصل، ومىىن البسىىيط إلىىى المعقىىىد، ومىىىن فىي عمليىة الىتعلم، وترتيب  

الملمىوس إلىى المجرد، والربط بين التعلم السابق واللاحق، بما يساعد على تذكرالبنى المعرفيىىة، 

إن أمكىىىن ذلىىىك،  ويقوي الىتعلم والتىذكر، ومىن المفيىد تنظىيم المحتىوى فىي شىىىكل دروس يوميىىة

 يمى جغرافى كل يومويقىصد مفهوم تعل

وهىىي خطىىة يسىىتخدمها المعلىىم لبنىىاء خبىىرات  تحديد طرائق واستراتيجيات التعليم والتعلم،  رابعا: 

التعلم، ويستخدم لىىذلك اسىىتراتيجيتي العىىرض والاستكشىىاف وتبعىىا لطبيعىىة البحىىث الحىىالى القىىىائم 

عليم المناسىىبة هىىي علىىىىى نمطىىىىين المنظمىىات المتقدمىىة  ثابتىىة ومتحركىىة، فىىىإن اسىىتراتيجية الىىىت

الاكتشاف وتىستخدم في الىتعلم المتمركز حىول المىتعلم، حيىث يكىىون المتعلم إيجابي ا ونشط ا، كما 

 
 ( قائمة الأهداف التنعليمية.3)*( ملحق )

 ( اختبار المفاهيم الجغرافية.4)*( ملحق )

 ( مقياس الإتجاه نحو المفاهيم الجغرافية. 5)*( ملحق )

 بالبحث. ( المنظمات المتقدمة للمفاهيم الجغرافية الخاصة 6)*( ملحق )
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تستخدم اسىتراتيجية التعلم المناسبة هىىي إسىىتراتيجية الىىتعلم الفىىردي، حيىىىث روعىىي عنىىد تصىىميم 

قىىىىان التلاميىىذ المحتىىىوى المنظمىىات الرسىىومية المتقدمىىة : تىىوفير جميىىىع الأدوات اللازمىىىة لإت

 .والىتمكن مىن أهدافىه، والتنقل بين المنظمات المتقدمة وفق ا لخطوه الذاتي

أي تحديد أدوار المعلىىم، والمتعلمىىين،  تصميم سيناريو استراتيجيات التفاعلات التعليمية،  خامساً: 

ىة، سىىىواء أكانىىىت بيئىىىة والوسائل وتحديد شكل البيئة التعليمية، والمصادر وشىكل البيئىة التعليميىى 

عىىىروض أم بيئىىة تعلىىىم تفىىىاعلي، ونوعيىىىة هىىىذه التفىىىاعلات بالنىىىىىسبة لأهىىىىىداف محتىىىىىوى 

المنظمات الرسومية المتقدمة، وقىىد تحىىدد دور المعلىىم فىىي التوجيىىه والإرشىىاد، أمىىىىا عىىىىن أدوار 

لمنظمات الرسومية المتقدمىىة المتعلمين فقىد تحىددت فىي إتاحىة الفرصىة أمىامهم للاطىلاع علىى ا

( مىىنظم 44متحركىىة(، قامىىت الباحثىىة بتصىىميم عىىدد)  -بمىا تتىىىضمنه مىىىن أنمىىىاط مختلفىىىة )ثابتىىة

رسومى متقدم للمفاهيم الجغرافية الخاصة بعينة البحث وعرضها علىىى مجموعىىة مىىن المحكمىىين 

نظمىىات الرسىىومية .وبعد الانتهاء من إجىىراء التعىىديلات وفقىىا لآراء المحكمىىين، تمىىت صىىياغة الم

 المتقدمة  فى صورتها النهائية تمهيد ا لإنتاج مواد المعالجة التجريبية.

ويقصد بنمط التعليم حجم المجموعة المسىىتقبلة للىىتعلم حيىىث  تحديد نمط التعليم وأساليبه،  سادسا: 

التعلىىىىيم الفىىىىردي تتمثل فى نمط التعليم الفردي، وذلك في ضوء نتائج الخطىىوة السىىابقة، ونمىىىىط 

المىىستقل، وفي ضوء نتائج تصميم المنظمات المتقدمة، فقىد تىم تحديىدالىىىنمط التعليمىىىي الىىىىىلازم 

لاكتىىىساب الأهىىىداف التعليميىىىة، وذلىىىك نتيجىىىىة لطبيعىىىىة المحتىىىىوى، لىىىىذلك تكىىىىون طريقىىىة 

تمهيديىىة للتلامبىىذ باسىىتخدام الىىداتا شىىو   حيث تم عقد جلسىىة  .الىىتعلم الفىىردي المستقل هي الأنسب

لتوضيح كيفية استخدام المنظمات الرسومية المتقدمة بنمطيهىىا الثابتىىة والمتحركىىة، وكىىذلك كيفيىىة 

 استخدام منصة التعلم الإلكترونى، تم تقسيم الطلاب إلى أربعة مجموعات:

الإلكترونىىى بىىنمط :هىىى المجموعىىة التجريبيىىة الأولىىى للتتىىابعيين الىىذين درسىىوا المحتىىوى 1مىىج 

 المنظمات الرسومية الثابتة.

:هىىى المجموعىىة التجريبيىىة الثانيىىة  للتتىىابعيين الىىذين درسىىوا المحتىىوى الإلكترونىىى بىىنمط 2مىىج 

 المنظمات الرسومية المتحركة.

:هى المجموعة التجريبية الثالثة للكلين الذين درسوا المحتوى الإلكترونىىى بىىنمط المنظمىىات 3مج  

 ة.الرسومية الثابت

:هى المجموعة التجريبية الرابعة للكلين الذين درسوا المحتوى الإلكترونى بنمط المنظمىىات 4مج  

 الرسومية المتحركة.

وهىىي خطىىة عامىىة ومنظمىىة تتكىىون مىىن مجموعىىة مىىن  تصميم استراتيجية التعليم العامة،  سابعا:ً 

ىىىىىىداف تعليميىىىىىىىة الأنشطة والإجراءات التعليمية مرتبة في تسلسىىل يناسىىب تحقيىىق الأهىىداف هى

معينة،وفي فترة زمنية محددة، وهناك نماذج عديدة لاسىتراتيجيات التعلىيمالعامىىة، وسىىىيتم إتبىىاع 

، وهىىي 104-91ب ،  2003الاسىىتراتيجية التىىي وردت فىىي نمىىىىوذج محمىىىىد عطيىةخمىىىىيس)

د للتعلم: عن طىىريق جذب تىشتمل على عدد من النقاط المتسلسلة وهي:استثارة الدافعية والاستعدا

الانتباه، وذكرالأهىىداف، ومراجعىىة التعلىىيم السىىابق أنمىىاط دعىىم الأداء وقيىىاس أثرهىىا فىىي إكسىىاب 

التلاميذ المفاهيم الجغرافية، تقىىىىديم الىىىىتعلم الجديىىىىد: ويىىىىشمل عىىىىرض الأمثلىىىىة والمعلومىىىىات 

ة المتعلمىىىىين وتنىىىىشيط اسىىىىتجاباتهم تىىىىشجيع مىىىىشارك حىىسب التسلىىىسل التعليمىىي المحدد،
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عىىىىن طىىريىىىىق تقىىىىديم المنظمات المتقدمىىة، ثىىىم تقىىديم التعزيىىز والتغذيىىىة الراجعىىىة المناسىىىبة 

 للمتعلمين، قياس الأداء عن طىىىريق اختبار محكي.

عمليىىات تعىىد هىىذه الخطىىوة مىىن أهىىم وأصىىعب   اختيىىار مصىىادر الىىتعلم ووسىىائله المتعىىددة،  ثامنا:

التصميم وفق ا للأهىداف العامىىة والأهىداف التعليميىىىة للبرنىىىامج لىىىىىتعلم المفىىاهيم الجغرافيىىة عىىن 

وما يتضىىمنه مىىىن أنمىىىاط، وقىىىد شىىىملت مىىىصادرالىىىىىتعلم الخاصىىىىىة  طريق المنظمات المتقدمة

وعىىة مىىن بتحقيىىىق كىىىل هىىدف على نصىىوص مكتوبىىة لتقىىديم محتىىوى كىىل مىىنظم متقىىدم، ومجم

 الصور، والعىروض التقديمية.

حيث يقدم وصفا تفصيلي ا لكل وسىىيلة فىىي ضىىوء  وصف مصادر التعلم ووسائله المتعددة،  تاسعا: 

المعىىايير بحيىىىىىىث تراعىىىىىىىي معىىىىىىىايير تىىىىىىىصميم حسىىب الشىىروط والمعىىايير التربويىىىىىة 

إبىىىىراهيم عبىدالوكيىىىىل Ruffini, 2000 , pp61-63; والتكنولوجيىىىىىة المتمثلىىىىة فىىىىي  

اتباع قواعداللغة من نحىىو وإمىىلاء  (Conceição-Runlee & Daley , 2003) ;2002الفىار،

كبيىىر؛ ليتىىيح قىىراءة مىىوادالتعلم بسىىهولة ،ألا size font وعلامات ترقيم وصياغة، الكتابة بفونىىت

ا، يكىىون الىىنص ألا  يكون النص طىىويلا  بحيىىث لا يبعىىث الملىىل لىىدى المىىتعلم، بىىل يكىىون مختصىىر 

ا بالرسوم الخطية والفونتىىات إنقرائيىىة الىىنص والتىىي تعتمىىد  والخلفيىىة غيرالموظفىىة، fontsمزدحم 

على درجة التمايزالبصري بين حجم الخط ونوعه ولونه وفقراته وعناوينه، وبين خلفية الصىىفحة 

ا، ؛ اسىىىىتخدام نىىىىصوص لهىىىىا نفىىىىس الفونىىىىت والحجىىىىم واللىىىىون بمىىا يجعىىل الىىنص واضىىح 

للمحافظىىة علىىى ثبىىىىات الصىىفحات واتسىىاقها ويجىىىب أن تراعىىىىى بعىىىىض المبىىىىادئ الخاصىىىىة 

 (Powell , 2001, p 45) بتىىصميم الىىصور الثابتىىة التىىي يجىىب تىىضمينها فىىي البرنىىىىامج 

  (Ruffini, 2000 , pp 60 - 62)؛

وذلك فىىي ضىىوء نتىىائج عمليىىات  تاجها،: اتخاذ القرار بشان الحصول على المصادر أو إنعاشراً  

 .التحليل

 :مرحلة التطوير التعليمي :المرحلة الثالثة
ويقصىىد بىىالتطوير التعليمىىي تحويىىل الشىىروط والمواصىىفات التعليميىىة إلىىى منتجىىات تعليميىىة       

 :جاهزة للاستخدام، وتشمل

تنفيذية لإنتاج مصدر تعليمي، السيناريو خريطة إجرائية تشمل خطوة   إعداد السيناريوهات،  أولا:

وتمر عملية إعىىداد السىىيناريو بعىىدد مىىن الخطىىوات هىىي: إعىىداد سىىيناريو لوحىىة الأحىىداث، كتابىىة 

 .السيناريو، التقويم والتعديل في ضوء آراء الخبراء

قامت الباحثة بالتخطيط لإنتاج وتجهيىىز المحتىىوى وتجهيىىز البىىرامج التىىى  :التخطيط للإنتاج  ثانيا:

 امها فى انتاج المحتوى التعليمى. سيتم استخد

التطوير ) الإنتاج الفعلي: تم انتاج المحتوى العلمى للمقرر وتصميمه على شىىكل منظمىىات  : ثالثا

رسومية متقدمة بنمطيها الثابت والمتحرك، ورفعها على منصة الإدمودو ليقوم الطلاب بالإطلاع 

 .عليها والتعلم من خلالها

 ً ويتضىىمن التقىىويم البنىىائي عىىرض النسىىخة المبدئيىىة علىىى خبىىراء  :لبنىىائيعمليات التقىىويم ا :رابعا

 .تكنولوجيا التعليم وعلى عينة صغيرة من المعلمين، وتطبيق الاستبيانات وإجراء التعديلات

 :مرحلة التقويم النهائي :المرحلة الرابعة



 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية  2019  الجزء الثانى مايو(  8د ) العد 
 

 
 

 

 
140 

 
  

)اختبىىارات،  وتشىىمل تقىىويم المنىىتج ميىىدانيا علىىى عينىىات كبيىىرة مىىن خىىلال أدوات التقىىويم       

استبيانات، بطاقات ملاحظة(، والتي سىىبق إعىىدادها فىىي الخطىىوة الثانيىىة، ثىىم الاسىىتخدام الميىىداني 

وتجربة المنتج في مواقف تعليمية حقيقيىىة، المعالجىىة الإحصىىائية وتحليىىل النتىىائج لتحديىىد مىىواطن 

 .القوة والضعف

 :مرحلة النشر والاستخدام والمتابعة :المرحلة الخامسة
وتشمل النشر عن طريق رفع المحتوى المصىىاغ فىىى شىىكل المنظمىىات الرسىىومية المتقدمىىة        

واتاحىىة المحتىىوى للتلاميىىذ    Edmodoالمتحركة( على منصة التعلم الإلكترونى    -بنمطيها)الثابتة

عينة البحث للتصفح و التعلم من خلالها ، وتم تقسيم الطلاب من قبل ويراعىىى التأكىىد مىىن أن كىىل 

 موعته الصحيحة تلميذ فى مج

تجريب المستحدث؛ وذلك بغرض التأييد والقبول للمنتج، وتبني المنتج  التبني ويتضمن 

 من قبل الأفراد والمنظمات

وفيهىىا يسىىتخدم المنىىتج فىىي المنظمىىة، التثبيىىت والىىدمج،  :التنفيذ أو التوظيف والاستخدام  

لمستمرة للمنتج المسىىتحدث ومعرفىىة والتجديد الذاتي، حيث تجري المتابعة ا :المتابعة والاستمرار

ردود الفعىىل عليىىه، وإمكانىىات التطىىوير المسىىتقبلي للمحافظىىة علىىى اسىىتمرار المنىىتج، دون دعىىم 

 خارجي

 إعداد أدوات البحث: 

 اعداد الاختبار التحصيلى:
يعىىد الاختبىىار التحصىىيلى أحىىد الأدوات الهامىىة فىىى قيىىاس الجوانىىب المعرفيىىة للمىىواد 

علىىى الباحثىىة التحقىىق مىىن الخصىىائص السىىيكومترية للاختبىىار التحصىىيلى التعليمية. لىىذلك وجىىب  

وضبطه جيد ا حتى يكون القياس موضوعي ا. والهدف من الاختبار التحصيلى قياس مدى تحصىىيل 

التلاميذ الجوانب المعرفية للمفاهيم الجغرافية محور )العالم من حولى( من كتاب اكتشىىف للصىىف 

تواصل، وقياس مدى تحقيق التلاميىىذ لأهىىداف المحتىىوى المعرفيىىة، الأول والثانى الابتدائى منهج  

وتم صياغة مفردات الاختبارعلى صور أسئلة موضوعية، في نىىوع واحىىد مىىن الأسىىئلة الإختيىىار 

( سؤال، تتمثل الخصائص السيكومترية فى التحقق مىىن صىىدق وثبىىات الاختبىىار، 36من متعدد )  

احثىىة بالتجريىىب الاسىىتطلاعي لاختبىىار المفىىاهيم وللتأكىىد مىىن الخصىىائص السىىيكومترية قامىىت الب

 الجغرافية:

تم تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية من تلاميذ المرحلة الأولى من التعليم الأساسى 

بمدرسة الشيخ عبد المعطى حسين الإبتدائية بإدارة كفىىر شىىكر التعليميىىة بالقليوبيىىة، وبلىىغ عىىددها 

 ، وذلك لتحديد الآتى: 2018/2019ى الأول للعام الدراسى ( تلميذا ، وذلك في الفصل الدراس30)

 حساب صدق اختبار المفاهيم الجغرافية:

 بالطرق الآتية: )*(تم حساب صدق اختبار المفاهيم الجغرافية 

 طريقة صدق المحكمين:

 
 ( اختبار تحصيلى لقياس الجانب المعرفى للمفاهيم الجغرافية. 3)*( ملحق )
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اسُتخدم صدق المحكمين للوقوف على صىىدق الاختبىىار؛ وذلىىك بعىىرض الاختبىىار علىىى 

 حكمين لأخذ آرائهم من حيث:  مجموعة من السادة الم

 كفاية التعليمات المقدمة للتلاميذ للإجابة بطريقة صحيحة على الإختبار -

 صلاحية المفردات علميا ، ولغويا . -

 مناسبة المفردات للتلاميذ عينة الدراسة. -

 تحقيق كل سؤال الهدف منه. -

 أى تعديلات آخرى يراها السادة المحكمين.وقد اتفق المحكمون على:  -

 صلاحية المفردات، ومناسبتها، وسلامة الاختبار.    -

 الصــــدق التكــــوينــــى:
 تم حساب الصدق التكوينى للاختبار من خلال:

 فردة.أ( الاتساق الداخلى بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للبعد الذى تنتمى إليه الم

تم حساب الصدق التكوينى لمفردات اختبار المفاهيم الجغرافية مىىن خىىلال حسىىاب قيمىىة الاتسىىاق 

الداخلى بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للبعد الىىذى تنتمىىى إليىىه المفىىردة، وتىىم ذلىىك بحسىىاب 

امج معامل الارتباط لبيرسون بين درجة كل مفردة والدرجة الكليىىة للبعىىد مسىىتخدما  فىىى ذلىىك برنىى 

SPSS V.18. 

 ( معامىىىىىىل الارتبىىىىىىاط بىىىىىىين درجىىىىىىة كىىىىىىل مفىىىىىىردة والدرجىىىىىىة الكليىىىىىىة 2جىىىىىىدول ).

 (30للبعد الذى تنتمى إليه المفردة فى اختبار المفاهيم الجغرافية )ن=

مفىىردات 

 الاختبار

معامىىىىىىىىىىل 

 الإرتباط
 البعد

مفىىىىىردات 

 الاختبار

معامىىىىىىىىىىىل 

 الإرتباط
 البعد

مفىىىىىىردات 

 الاختبار

معامىىىىىىىىىل 

 الإرتباط
 البعد

 فهم **0.663 25 تطبيق **0.588 13 تذكر **0.624 1

 تذكر **0.656 26 تذكر **0.695 14 تذكر **0.623 2

 تذكر **0.656 27 تذكر **0.545 15 فهم **0.698 3

 تذكر **0.661 28 تذكر **0.579 16 تذكر **0.543 4

 فهم **0.640 29 فهم *0.384 17 تذكر **0.512 5

 تطبيق **0.735 30 تذكر *0.426 18 فهم *0.456 6

 فهم **0.774 31 تذكر **0.709 19 فهم **0.731 7

 تذكر **0.594 32 تذكر **0.646 20 تطبيق **0.514 8

 تذكر **0.527 33 تذكر **0.834 21 تذكر **0.498 9

 تطبيق *0.429 34 تطبيق **0.563 22 فهم **0.876 10

 تذكر **0.594 35 تذكر **0.499 23 تذكر **0.588 11

 فهم *0.434 36 تذكر **0.489 24 فهم **0.618 12

(، )** قيمة معامل الارتبىىاط دالىىة عنىىد مسىىتوي 0.05)* قيمة معامل الارتباط دالة عند مستوي  

0.01) 

 ب( الاتساق الداخلى بين درجة كل بعد والدرجة الكلية للاختبار.
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الاختبار من خلال حساب قيمة الاتساق الىىداخلى بىىين تم حساب الصدق التكوينى لأبعاد  

 درجة كل بعد والدرجة الكلية للاختبار، كما هو موضح بالجدول الآتى:

( معامىىل الارتبىىاط بىىين درجىىة كىىل بعىىد والدرجىىة الكليىىة لاختبىىار المفىىاهيم الجغرافيىىة 3جىىدول )

 (30)ن=

 التطبيق الفهم التذكر البعد

 **0.880 **0.956 **0.987 معامل الارتباط

 (0.01)** قيمة معامل الارتباط دالة عند مستوي 

يتضح من الجدولين السابقبن أن معاملات الارتباط سواء للمفىىردات أو الأبعىىاد جميعهىىا 

 ( مما يحقق الصدق التكوينى لاختبار  المفاهيم الجغرافية.0.01(، )0.05دالة عند مستوى )

 المفاهيم الجغرافية:حساب ثبات اختبار  

 مىىن خىىلال SPSS V.18تم حساب ثبات اختبار المفاهيم الجغرافية باسىىتخدم برنىىامج 

طريقة معامل ألفا كرونباخ، وكذلك طريقة التجزئىىة النصىىفية والتىىى ينىىتج عنهىىا معامىىل الارتبىىاط 

 لسبيرمان وبروان، وجتمان، كما هو موضح فى الجدول الآتى:

 اخ لاختبار المفاهيم الجغرافية( معامل ألفا كرونب4جدول )

طريقىىىىة حسىىىىاب ثبىىىىات 

 الاختبار
 معامل ألفا كرونباخ

طريقىىىىىىة سىىىىىىبيرمان 

 وبراون
 طريقة جتمان

 0.946 0.948 0.942 قيمة معامل ثبات الاختبار

يتضح من الجدول السابق أن قيمة معامل الثبات لاختبار المفاهيم الجغرافية قيمة كبيىىرة 

 ثبات الاختبار والوثوق فى نتائجة.ومرتفعة؛ مما يدل على 

 حساب معاملات السهولة والصعوبة والتمييز لمفردات اختبار المفاهيم الجغرافية:

تم حساب معامل الصعوبة ومعامل السهولة ومعامىىل التمييىىز لكىىل مفىىردة مىىن مفىىردات 

 اختبار المفاهيم الجغرافية. 
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 ( معاملات السهولة والصعوبة ومعاملات التمييز لاختبار المفاهيم الجغرافية5جدول )

 المفردة
معاملات 

 الصعوبة

معاملات 

 السهولة

معىىاملات 

 التمييز
 المفردة

معىىىىىىاملات 

 الصعوبة

معاملات 

 السهولة

معىىىىىاملات 

 التمييز

1 0.57 0.43 0.88 19 0.30 0.70 0.63 

2 0.50 0.50 0.75 20 0.37 0.63 0.75 

3 0.30 0.70 0.75 21 0.33 0.67 0.88 

4 0.60 0.40 0.75 22 0.47 0.53 0.75 

5 0.50 0.50 0.63 23 0.43 0.57 0.63 

6 0.60 0.40 0.63 24 0.57 0.43 0.63 

7 0.43 0.57 0.75 25 0.37 0.63 0.63 

8 0.27 0.73 0.50 26 0.23 0.77 0.63 

9 0.60 0.40 0.75 27 0.27 0.73 0.50 

10 0.33 0.67 0.88 28 0.40 0.60 0.63 

11 0.47 0.53 0.75 29 0.57 0.43 0.88 

12 0.40 0.60 0.63 30 0.50 0.50 0.75 

13 0.50 0.50 0.50 31 0.40 0.60 0.88 

14 0.40 0.60 0.75 32 0.53 0.47 0.75 

15 0.57 0.43 0.75 33 0.53 0.47 0.75 

16 0.57 0.43 0.75 34 0.73 0.27 0.38 

17 0.53 0.47 0.50 35 0.53 0.47 0.75 

18 0.47 0.53 0.38 36 0.60 0.40 0.63 

(؛ وكىىذلك 0.60 –  0.23وقد تراوحت معاملات الصعوبة لمفردات الاختبار مىىا بىىين )

(، ولذلك فىىإن اختبىىار المفىىاهيم 0.88 –  0.38تراوحت معاملات التمييز لمفردات الاختبار بين )

 الجغرافية له القدرة على التمييز بين أفراد العينة. 

 مفاهيم الجغرافية:ج( التجريب الاستطلاعي لمقياس الاتجاه نحو تعلم ال

تم تطبيق المقيىىاس علىىى عينىىة اسىىتطلاعية مىىن تلاميىىذ مرحلىىة التعلىىيم الأساسىىى بمدرسىىة الشىىيخ 

( تلميىىذا ، وذلىىك فىىي 30عبدالمعطي حسين الإبتدائية بىىإدارة كفىىر شىىكر التعليميىىة، وبلىىغ عىىددها )

 ، وذلك لتحديد الآتى: 2018/2019الفصل الدراسي الأول للعام الدراسى 

 ق مقياس الاتجاه نحو تعلم المفاهيم الجغرافية:حساب صد

 نحو تعلم المفاهيم الجغرافية بالطرق الآتية: )*(تم حساب صدق مقياس الاتجاه  

 طريقة صدق المحكمين:

 
 ( مقياس الاتجاه نحو تعلم المفاهيم الجغرافية.4)*( ملحق )



 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية  2019  الجزء الثانى مايو(  8د ) العد 
 

 
 

 

 
144 

 
  

اسُتخدم صدق المحكمين للوقوف على صدق المقياس؛ وذلك بعرض المقياس على مجموعىىة مىىن 

 السادة المحكمين لأخذ آرائهم من حيث:  

 كفاية التعليمات المقدمة للتلاميذ للإجابة بطريقة صحيحة على المقياس

 صلاحية المفردات علميا ، ولغويا .

 مناسبة المفردات للتلاميذ عينة الدراسة.

 ق كل سؤال الهدف منه.تحقي

 أى تعديلات آخرى يراها السادة المحكمين.وقد اتفق المحكمون على: 

 صلاحية المفردات، ومناسبتها، وسلامة المقياس.   

 الصـــدق التكـــوينـــى:
تم حساب الصدق التكوينى لمفردات مقياس الاتجىىاه نحىىو تعلىىم المفىىاهيم الجغرافيىىة مىىن 

خلال حساب قيمة الاتساق الىىداخلى بىىين درجىىة كىىل مفىىردة والدرجىىة الكليىىة للمقيىىاس، وتىىم ذلىىك 

بحساب معامل الارتباط لبيرسون بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للمقياس مستخدما  فى ذلىىك 

 .SPSS V.18برنامج  

( معامل الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية لمقياس الاتجاه نحو تعلم المفاهيم 6جدول )

 الجغرافية

مفىىىردات 

 الاختبار

معامىىىىىىىىىىل 

 الإرتباط

مفىىردات 

 الاختبار

معامىىىىىىىىل 

 الإرتباط

مفردات 

 الاختبار

معامىىىىىىىىىىل 

 الإرتباط

مفردات 

 الاختبار

معامىىىىىىىىىىىل 

 الإرتباط

1 0.825** 6 0.411* 11 0.476** 16 0.585** 

2 0.699** 7 0.716** 12 0.624** 17 0.427* 

3 0.773** 8 0.427* 13 0.610** 18 0.410* 

4 0.799** 9 0.392* 14 0.645** 19 0.571** 

5 0.716** 10 0.758** 15 0.555** 20 0.570** 

الارتبىىاط دالىىة عنىىد مسىىتوي (، )** قيمة معامل 0.05)* قيمة معامل الارتباط دالة عند مستوي  

0.01) 

يتضح من الجدول السىىابق أن معىىاملات الارتبىىاط لمفىىردات المقيىىاس جميعهىىا دالىىة عنىىد مسىىتوى 

 ( مما يحقق الصدق التكوينى للمقياس.0.01(، )0.05)

 حساب ثبات مقياس الاتجاه نحو تعلم المفاهيم الجغرافية:

مىىن  SPSS V.18الجغرافيىىة باسىىتخدم برنىىامج تم حساب ثبات مقياس الاتجاه نحو تعلم المفاهيم 

طريقة معامىىل ألفىىا كرونبىىاخ، وكىىذلك طريقىىة التجزئىىة النصىىفية والتىىى ينىىتج عنهىىا معامىىل  خلال

 الارتباط لسبيرمان وبروان، وجتمان، كما هو موضح فى الجدول الآتى:
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 ( معامل ألفا كرونباخ لمقياس الاتجاه نحو تعلم المفاهيم الجغرافية7جدول )

طريقىىىىة حسىىىىاب ثبىىىىات 

 المقياس
 معامل ألفا كرونباخ

طريقىىىىىىة سىىىىىىبيرمان 

 وبراون
 طريقة جتمان

 0.946 0.948 0.942 قيمة معامل ثبات المقياس

يتضح من الجدول السابق أن قيمة معامل الثبات لمقياس الاتجاه نحو تعلم المفاهيم الجغرافية قيمة 

 المقياس والوثوق فى نتائجة.كبيرة ومرتفعة؛ مما يدل على ثبات 

 سادساً: تنفيذ التجربة الأساسية للبحث:
بعد الإنتهاء من إعداد المنظمات الرسومية المتقدمة، واعىىداد أدوات البحىىث وضىىبطها، 

 سوف تقوم الباحثة بإجراء تنفيذ التجربة الأساسية للبحث فى ضوء الخطوات التالية:

 ـة:تكـــافـــؤ مجمـــوعـــات الـــدراســ

لبحث فاعلية المتغير المستقل )للمنظمات المتقدمة( على المتغيىىرات التىىابعين )المفىىاهيم 

الجغرافية، الاتجاه نحو تعلم المفاهيم الجغرافية( كان لابد مىىن ضىىبط أهىىم المتغيىىرات الخارجيىىة؛ 

لمتغيىىر التى يمكن أن تؤثر على المتغيرات التابعة؛ وبهذا يمكن أن ننسب نتائج التغيىىر فيهىىا إلىىى ا

 المستقل فقط، وهذه المتغيرات هى:

 أ( المستوى الثقافى والاقتصادى:

حيث إن مجموعات الدراسة مأخوذة من بيئة اجتماعية واحدة بإدارة كفر شكر التعليمية 

محافظة القليوبية، مما يمثل مؤشرا  على تقارب المستوى الثقىىافى والاقتصىىادى، والإجتمىىاعى،   –

 المجموعات متكافئة فى هذا المتغير.ومن ثم يمكن اعتبار أن 

 ب( مستوى الطلاب فى المفاهيم الجغرافية:

للتأكد من تكافؤ مجموعتى الدراسة فىىى المفىىاهيم الجغرافيىىة؛ تىىم حسىىاب اختبىىار تحليىىل 

( لدلالة الفروق بين متوسىىطات درجىىات تلاميىىذ One- Way ANOVAالتباين احادى الاتجاه )

 القبلى للمفاهيم الجغرافية. وذلك وفق الجدول التالى:المجموعات الاربعة في التطبيق 

 لدلالىىىىىىة الفىىىىىىروق  (One- Way ANOVA)( نتىىىىىىائج اختبىىىىىىار 8جىىىىىىدول ) 

 بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعات الاربعة في التطبيق القبلى للمفاهيم الجغرافية

 البيان البعد
مجمىىىىىىىوع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسىىىىط 

 المربعات
 الدلالة قيمة ف

 التذكر

 1.444 3 0.433 بين المجموعات

 3.107 56 174.00 داخل المجموعات 0.708 0.456

  59 178.33 المجموع

 الفهم

 0.089 3 0.267 بين المجموعات

 0.548 56 30.667 داخل المجموعات 0.921 0.162

  59 30.933 المجموع

 0.543 0.723 0.194 3 0.583 بين المجموعات التطبيق
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 البيان البعد
مجمىىىىىىىوع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسىىىىط 

 المربعات
 الدلالة قيمة ف

 0.269 56 15.067 داخل المجموعات

  59 15.650 المجموع

الاختبار 

 ككل

 3.350 3 10.050 بين المجموعات

 3.467 56 194.133 داخل المجموعات 0.415 0.966

  59 204.183 المجموع

للمفاهيم الجغرافية ككل وفىىى كىىل يوضح الجدول السابق أن قيمة )ف( غير دالة إحصائيا  بالنسبة  

بعد من أبعاده، مما يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصىىائية بىىين متوسىىطات درجىىات طىىلاب 

المجموعات الاربعة في التطبيق القبلى لاختبار المفاهيم الجغرافية ككل وفى كل بعد مىىن ابعىىاده، 

 بلى للمفاهيم الجغرافية.مما يعنى أن طلاب المجموعات الأربعة متكافئين فى المستوى الق

 ج( مستوى الطلاب فى الاتجاه نحو تعلم المفاهيم الجغرافية:

للتأكد من تكافؤ مجموعتى الدراسة فى الاتجاه نحو تعلىىم المفىىاهيم الجغرافيىىة؛ تىىم حسىىاب اختبىىار 

( لدلالة الفروق بىىين متوسىىطات درجىىات One- Way ANOVAتحليل التباين احادى الاتجاه )

وعات الاربعة في التطبيق لمقياس الاتجاه نحو تعلم المفاهيم الجغرافيىىة، وذلىىك وفىىق تلاميذ المجم

 الجدول التالى:

لدلالىىة الفىىروق بىىين متوسىىطات درجىىات  (One- Way ANOVA)( نتىىائج اختبىىار 9جىىدول ) 

 تلاميذ المجموعات الاربعة في التطبيق القبلى لمقياس الاتجاه نحو تعلم المفاهيم الجغرافية

 ىىىانالبيىى
مجمىىىىىىوع 

 المربعات

درجىىىىات 

 الحرية

متوسىىىىىىىىىىىىىىط 

 المربعات
 الدلالة قيمة ف

 12.444 3 37.333 بين المجموعات

 13.607 56 762.000 داخل المجموعات 0.440 0.915

  59 799.333 المجموع

يوضىىح الجىىدول السىىابق أن قيمىىة )ف( غيىىر دالىىة إحصىىائيا  بالنسىىبة للاتجىىاه نحىىو تعلىىم 

المفاهيم الجغرافية، مما يعنىىي عىىدم وجىىود فىىروق ذات دلالىىة إحصىىائية بىىين متوسىىطات درجىىات 

طلاب المجموعات الاربعة في التطبيق القبلى لمقياس الاتجاه نحو تعلم المفىىاهيم الجغرافيىىة، ممىىا 

يعنى أن طلاب المجموعات الأربعىىة متكىىافئين فىىى المسىىتوى القبلىىى للاتجىىاه نحىىو تعلىىم المفىىاهيم 

 رافية.الجغ

 نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها وتقديم التوصيات والمقترحات.

 تطبيق البرنامج على عينة البحث:

(، عقىىدت الباحثىىة 4بعد الإنتهاء من التطبيق القبلى لأدوات البحث على المجموعات التجريبية الى)

 جلسة تمهيدية على مدار يومين للمجموعات التجريبية، وذلك بغرض:
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ميذ بأهداف المنظمات الرسومية المتقدمة وطبيعة المحتوى التعليمى وما يتضمنه من تعريف التلا

 مفاهيم جغرافية، بهدف إثارة الدافعية لدى التلاميذ من خلال منصة الإدمودو.

تعريف تلاميذ كل مجموعة تجريبية بأنماط المنظمات الرسومية المتقدمة و الأنواع المختلفة التى 

 يتم عرضها 

 البعدى لأدوات البحث   التطبيق

بعد الانتهاء من تطبيق التلاميىىذ، طبقىىت أدوات البحىىث متمثلىىة فىىى الاختبىىار التحصىىيلى ومقيىىاس 

(، بهدف الحصول على تقرير الدرجات ورصدها 4الإتجاه على نلاميذ المجموعات التجريبية الى)

 ومعالجتها بالأساليب الإحصائية. SPSS 18على برنامج 

 نتائج البحث وتفسيرها 
المنظمىىات الرسىىومية )الثابتىىة،   التفاعل بىىين نمطىىيهدف البحث الحالى إلى معرفة أثر  

الكلىىي( لتنميىىة المفىىاهيم لىىدى تلاميىىذ  -المتحركة( في بيئة تعلم إلكتروني وأسلوب التعلم )التتىىابعي

مرحلة التعليم الاساسي واتجاهاتهم نحوها.وفيمىىا يلىىى عىىرض تفصىىيلى للنتىىائج المرتبطىىة بأسىىئلة 

 البحث الحالى:

 ثة الأولى للبحث التى تنص على:لاختبار صحة الفرض الثلا

( بىىين متوسىىطات درجىىات طىىلاب α ≤ 0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عنىىد مسىىتوى دلالىىة )

المجموعتين التجريبية الأولىىى والثانيىىة التىىى درسىىتا بىىنمط تقىىديم المنظمىىات الرسىىومية )الثابىىت / 

لمجموعىىة التىىى درسىىت المتحىىرك( فىىى التطبيىىق البعىىدى للاختبىىار المفىىاهيم الجغرافيىىة لصىىالح ا

 باستخدام نمط المنظمات الرسومية المتحرك.

( بىىين متوسىىطات درجىىات طىىلاب α ≤ 0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عنىىد مسىىتوى دلالىىة )

المجموعتين التجريبية الأولى والثانية ذو نمطىىى الىىتعلم )الكلىىى / التتىىابعى( فىىى التطبيىىق البعىىدى 

 المجموعة ذات نم التعلم الكلى. للاختبار المفاهيم الجغرافية لصالح

( للتفاعل بىىين نمىىط تقىىديم المنظمىىات α ≤ 0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

الرسىىومية )الثابىىت / المتحىىرك( ونمىىط الىىتعلم )الكلىىى / التتىىابعى( فىىى التطبيىىق البعىىدى لاختبىىار 

 المفاهيم الجغرافية.

بين متوسطات درجىىات التطبيىىق البعىىدى لمجوعىىات البحىىث تم حساب تحليل التباين ثنائى الاتجاه 

فى المفاهيم الجغرافية ككل وفى كل بعد من أبعاده وفقا  للتفاعل بين )تقديم المنظمات الرسىىومية / 

  أنماط التعلم(، والجدول الآتي يوضح ذلك:

  

https://www.researchgate.net/project/athr-altfal-byn-nmt-tqdym-alrswmat-almlwmatyt-althabt-almthrk-waltmthyl-almrfy-llmlwmat-sthy-myq-ly-aksab-mharat-altbat-almjsmt-walthqaft-albsryt-ldy-tlab-tknwlwjya-altlym
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البحىىث  ( نتائج تحليل التباين ثنائى الاتجاه بين متوسطات درجات طىىلاب مجموعىىات10جدول )  

الأربعىىة فىىى التطبيىىق البعىىدى لاختبىىار المفىىاهيم الجغرافيىىة وفقىىا  للتفاعىىل بىىين )تقىىديم المنظمىىات 

 الرسومية / أنماط التعلم(

 مصدر التباين البعد
مجمىىىىىىوع 

 المربعات

درجىىىة 

 الحرية

متوسىىىىىط 

 المربعات
 قيمة ف

مستوى 

 الدلالة

حجىىىم التىىىأثير 

(2ودلالته ) 

 التذكر

المنظمىىىىات نمىىىىط تقىىىىديم 

الرسىىىىومية )أ( )الثابىىىىت / 

 المتحرك(

 كبير 0.665 0.01 111.16 104.02 1 104.02

 

 نمط التعلم )ب(

 )الكلى / التتابعى(
 كبير 0.573 0.01 75.25 70.42 1 70.42

 كبير 0.525 0.01 62.00 58.02 1 58.02 التفاعل )أ × ب(

    0.94 56 52.40 داخل المجموعات )الخطأ(

 الكلي
15549.

0 
60     

 الفهم

نمىىىىط تقىىىىديم المنظمىىىىات 

 الرسومية )أ(

 )الثابت / المتحرك(

 كبير 0.737 0.01 156.63 132.02 1 132.02

 نمط التعلم )ب(

 )الكلى / التتابعى(
 كبير 0.534 0.01 54.25 54.15 1 54.15

 0.05 5.72 4.82 1 4.82 التفاعل )أ × ب(
0.093 

 متوسط

    0.84 56 47.20 المجموعات )الخطأ(داخل  

     60 2945.0 الكلي

 التطبيق

نمىىىىط تقىىىىديم المنظمىىىىات 

 الرسومية )أ(

 )الثابت / المتحرك(

 كبير 0.705 0.01 133.80 56.07 1 56.07

 نمط التعلم )ب(

 )الكلى / التتابعى(
 كبير 0.390 0.01 35.80 15.00 1 15.00

 0.05 5.727 2.40 1 2.40 التفاعل )أ × ب(
0.093 

 متوسط

    0.419 56 23.47 داخل المجموعات )الخطأ(

     60 590.00 الكلي

الاختبىىا

 ر ككل

نمىىىىط تقىىىىديم المنظمىىىىات 

 الرسومية )أ(

 )الثابت / المتحرك(

 كبير 0.842 0.01 298.69 851.27 1 851.27

 نمط التعلم )ب(

 )الكلى / التتابعى(
 كبير 0.707 0.01 135.11 385.07 1 385.07

 متوسط 0.086 0.05 5.26 15.00 1 15.00 التفاعل )أ × ب(

    2.85 56 159.60 داخل المجموعات )الخطأ(

     60 40528.00 الكلي
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 يتضح من الجدول السابق:
تتىىابعى( أنه يوجد تفاعل بين نمط تقديم المنظمات الرسومية )ثابت / متحرك( ونمط التعلم )كلىىى/ 

في المفاهيم الجغرافية، وحجىىم تىىأثيره كبيىىر. وهىىذا يعنىىى أن نمىىط المنظمىىات الرسىىومية )ثابىىت / 

متحرك( تتأثر بنمط التعلم )كلى/ تتابعى( في الفاهيم الجغرافية ككل وفى كل بع من أبعاده، وعلى 

 ذلك يتم قبول الفروض الثلاثة الأولى، ويمكن تفسير ذلك فى ضوء ما يأتى:

 جــــــة الفــــــرض الأول:نتي -1

توصلت النتائج إلى قبول الفرض الأول، والذى ينص على " يوجد فرق ذو دلالىىة إحصىىائية عنىىد 

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين التجريبية الأولى والثانيىىة α ≤ 0.05مستوى دلالة )

المتحىىرك( فىىى التطبيىىق البعىىدى للاختبىىار التى درستا بنمط تقديم المنظمات الرسىىومية )الثابىىت /  

المفاهيم الجغرافية لصالح المجموعة التى درست باستخدام نمط المنظمات الرسومية المتحىىرك"؛ 

حيث كان متوسط درجات الطلاب التىىى درسىىت باسىىتخدم نمىىط المنظمىىات الرسىىومية الثابتىىة فىىى 

 – 1.90 – 5.23 – 14.63التىىذكر والفهىىم والتطبيىىق والاختبىىار ككىىل هىىى علىىى الترتيىىب )

(، فى حين كان كىىان متوسىىط دراجىىات الطىىلاب التىىى درسىىت باسىىتخدم نمىىط المنظمىىات 21.77

 (.29.30 – 3.83 – 8.20 – 17.27الرسومية المتحركة فيها على الترتيب هى )

  :ويمكن تفسير ذلك علي النحو التالي

بىىين المعىىارف الموجىىودة ساعدت المنظمات الرسومية على عمل تبسيط الفكرة، وتكوين علاقات 

والمترابطة من مفاهيم دروس الوحدة التعليمية فهى متكاملة وكىىل درس يعتمىىد علىىى مىىا يتضىىمنه 

 الدرس السابق من المفاهيم الجغرافية.

التنوع في استخدام المنظمات الرسومية ساعد علىىي تكىىوين بنيىىة معرفيىىة منظمىىة لىىدى التلاميىىذ،  

أشكالها في سياق عىىرض دروس الوحىىدة حيىىث سىىاعدت منظمىىات حيث تم توظيف كل شكل من  

النمط الفقاعى الإمداد بالتفاصيل الوصفية للأشياء، وصف الخصائص والمميزات بتعبيىىر مىىوجز 

  وكلمات واضحة، تنمية قدرة التلاميذ علىىى تحديىىد الصىىفات والخصىىائص فىىي كلمىىات أو رمىىوز

 للمفاهيم الجغرافية.

ة النمط المتسلسىىل علىىى تتىىابع الأحىىداث و اسىىتدعائها مىىن الىىذاكرة كما ساعدت المنظمات المتقدم

بشكل منظم، تحديد العلاقات بين المراحىىل والمراحىىل الفرعيىىة للمفهىىوم الجغرافىىى ، تحقيىىق فهىىم 

 .أفضل للمفاهيم الجغرافية المعقدة

ت وساعدت المنظمات المتقدمة نمط السبب والنتيجىىة علىىى توضىىيح الأسىىباب والنتىىائج و التىىأثيرا

وتحليل المفاهيم الجغرافية بالنظر إلى الأسباب والنتائج الجيدة أو السيئة، التنبؤ بالنتائج في ضوء 

 .الأسباب أو الأحداث

 نتيجــــة الفــــرض الثــــانــــى: -2

توصلت النتائج إلى قبول الفرض الثانى، والذى ينص على "يوجد فىىرق ذو دلالىىة إحصىىائية عنىىد 

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين التجريبية الأولى والثانيىىة α ≤ 0.05مستوى دلالة )

ذو نمطىىى الىىتعلم )الكلىىى / التتىىابعى( فىىى التطبيىىق البعىىدى للاختبىىار المفىىاهيم الجغرافيىىة لصىىالح 

المجموعة ذات نمط التعلم الكلى"؛ حيث كان متوسط دراجات الطلاب ذى نمط الىىتعلم الكلىىى فىىى 

 – 3.37 – 7.67 – 17.03والاختبىىار ككىىل هىىى علىىى الترتيىىب ) التىىذكر والفهىىم والتطبيىىق
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(، فى حين كان كان متوسط دراجات الطلاب ذى نمط التعلم التتابعى علىىى الترتيىىب هىىى 28.07

(14.87 – 5.77 – 2.37 – 23.00.) 

حيىث يفىضل تقىديم المعلومىات بأسىاليب مختلفىة؛ لتتوافىىىق مىىىع الفىىىروق الفرديىىىة للتلاميىىذ فىىىي 

 .(Modritscher, 2006 p6ناول المعلومات من أجىل تيسير انتقال أثر التعلم )ت

 نتيجــــة الفــــرض الثــــالــــث: -3

توصلت النتائج إلى قبول الفرض الثالث، والذى ينص على "يوجد فرق ذو دلالىىة إحصىىائية عنىىد 

الثابت / المتحرك( ونمط ( للتفاعل بين نمط تقديم المنظمات الرسومية )α ≤ 0.05مستوى دلالة )

 التعلم )الكلى / التتابعى( فى التطبيق البعدى لاختبار المفاهيم الجغرافية".

، ويمكىىن توضىىيح نتىىائج  Scheffeولمعرفة اتجاه الفروق قامت الباحثة باسىىتخدام اختبىىار شىىافيه 

 الاختبار فى الجدول الآتى:

 درجىىىات أفىىىراد العينىىىة  ، بىىىين متوسىىىطاتScheffe( نتىىىائج اختبىىىار شىىىافيه 11جىىىدول ) 

 فى اختبار المفاهيم الجغرافية ككل وفى كل بعد من أبعاده

 المتوسط المجموعات البعد
متحىىىىىرك 

 تتابعى

ثابىىىىىىىت 

 كلى
 ثابت تتابعى

 التذكر

 *4.80 *4.60 *4.13 19.33 متحرك/ كلى

 0.67 0.47  15.20 متحرك تتابعى

 0.20   14.73 ثابت كلى

    14.53 ثابت تتابعى

 الفهم

 *4.87 *2.40 *1.33 8.87 متحرك/ كلى

 *3.53 *1.07  7.53 متحرك تتابعى

 *2.47   6.47 ثابت كلى

    4.00 ثابت تتابعى

 التطبيق

 *2.93 *1.53 0.60 4.13 متحرك/ كلى

 *2.33 *0.93  3.53 متحرك تتابعى

 *1.40   2.60 ثابت كلى

    1.20 ثابت تتابعى

الاختبىىىىار 

 ككل

 *12.60 *8.53 *6.07 32.33 متحرك/ كلى

 *6.53 *2.47  26.27 متحرك تتابعى

 *4.07   23.80 ثابت كلى

    19.73 ثابت تتابعى

     0.05* دالة عند مستوى 

 يتضح من الجدول السابق انه:

يوجد فروق ذو دلالة بين نمىىط متحىىرك كلىىى، وبىىاقى الأنمىىاط لصىىالح المتحىىرك   بالنسبة للتذكر:

 الكلى، ولا يوجد فروق بين باقى الأنماط وبعضها البعض.
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يوجد فروق ذو دلالة بين كل نمط مستقل من الأنماط الأربعة وبىىاقى الأنمىىاط كمىىا  بالنسبة للفهم:

ثم متحرك تتابعى ثم ثابىىت كلىىى ثىىم هو موضح بالجدول وكانت الفروق لصالح نمط متحرك كلى  

 ثابت تتابعى.

يوجد فىىروق ذو دلالىىة بىىين نمىىط متحىىرك كلىىى، ونمطىىى ثابىىت/ كلىىى ، وثابىىت   بالنسبة للتطبيق:

تتابعى لصالح متحرك كلى، وكذلك يوجد فرق ذو دلالة احصىىائية بىىين متحىىرك تتىىابعى و نمطىىى 

بعى، ويوجىىد فىىروق ذو دلالىىة كلى ، وثابت تتىىابعى لصىىالح متحىىرك تتىىابعى لصىىالح متحىىرك تتىىا

إحصائية بين ثابت كلى وثابت تتابعى لصالح ثابت كلى، ولا يوجد فروق بين بىىاقى متحىىرك كلىىى 

 ومتحرك تتابعى.

يوجد فروق ذو دلالىىة بىىين كىىل نمىىط مسىىتقل مىىن الأنمىىاط الأربعىىة وبىىاقى   بالنسبة للاختبار ككل:

متحرك كلىىى ثىىم متحىىرك تتىىابعى ثىىم  الأنماط كما هو موضح بالجدول وكانت الفروق لصالح نمط

 ثابت كلى ثم ثابت تتابعى.

كما يتضح من الجدول السابق انه جاء ترتيب المجموعات الاربعة فى الاختبار ككل وفى كل بعد 

 من أبعاده كالتالى: متحرك/ كلى، ثم متحرك/ تتابعى، ثم ثابت/ كلى، ثم ثابت/ تتابعى.

النتىىائج السىىابقة بىىأن المىىادة التعليميىىة التىىى تىىم عرضىىها  لىىذلك تىىرى الباحثىىة مىىن خىىلال عىىرض 

بالمنظمات المتقدمة منحت الفرصه الغنية للفهم الأعمق للمفىىاهيم الجغرافيىىة العلميىىة التىىي تسىىاعد 

على زيادة المعرفة وفهم التلاميذ بشىىكل أوسىىع للمفىىاهيم الجغرافيىىة، وقىىد تمثىىل ذلىىك بىىالتنوع فىىى 

الفة الذكر والتي كان لها بالغ الأثىىر فىىي تعزيىىز قىىدرة التلاميىىذ عرض أنواع المنظمات المتقدمة س

على فهم أعمق للمفاهيم الجغرافية وربط ما هو مألوف لديهم بما هو جديد عليهم، فزاد من شىىغف 

التلاميذ بتعلم المفىىاهيم العلميىىة وزاد مىىن قىىدرتهم علىىى الاحتفىىاظ بالمعلومىىات فىىي الىىذاكرة لفتىىرة 

الجغرافية المجردة والصعبة أكثر متعة، وأكثر ارتباطا  بخبىىرات جميىىع أطول، كما جعل المفاهيم  

التلاميذ مما جىىذب انتبىىاهم وزاد مىىن ارتبىىاطهم بمىىادة الجغرافيىىا ، فىىانعكس ذلىىك علىىى تحصىىيلهم 

وتتفق هىىذه النتيجىىة مىىع  العلمي، لذلك وجد بأن هناك تباين واختلاف بين المجموعتين التجريبيتين

 ؛ ودراسىىة أرث ومىىاري Abdellatif, 2006عبىىد اللطيىىىف وآخىىىرون  نتائج دراسة كلا  مىىن )

Mary& Arth, 2002 بليك ؛ Blake, 2004  

 السادس( للبحث التى تنص على: –الخامس   –لاختبار صحة الفرض الثلاثة )الرابع 

( بىىين متوسىىطات درجىىات طىىلاب α ≤ 0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عنىىد مسىىتوى دلالىىة )

تجريبية الأولىىى والثانيىىة التىىى درسىىتا بىىنمط تقىىديم المنظمىىات الرسىىومية )الثابىىت / المجموعتين ال

المتحرك( فى التطبيق البعدى لمقياس الاتجاه نحو تعلم المفاهيم الجغرافية لصالح المجموعة التى 

 درست باستخدام نمط المنظمات الرسومية المتحرك.

( بىىين متوسىىطات درجىىات طىىلاب α ≤ 0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عنىىد مسىىتوى دلالىىة )

المجموعتين التجريبية الأولى والثانية ذو نمطىىى الىىتعلم )الكلىىى / التتىىابعى( فىىى التطبيىىق البعىىدى 

 لمقياس الاتجاه نحو تعلم المفاهيم الجغرافية لصالح المجموعة ذات نم التعلم الكلى.

ل بىىين نمىىط تقىىديم المنظمىىات ( للتفاعα ≤ 0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

الرسومية )الثابت / المتحرك( ونمط التعلم )الكلى / التتابعى( فى التطبيق البعدى لمقيىىاس الاتجىىاه 

 نحو تعلم المفاهيم الجغرافية.
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تم حساب تحليل التباين ثنائى الاتجاه بين متوسطات درجىىات التطبيىىق البعىىدى لمجوعىىات البحىىث 

لمفاهيم الجغرافيىىة وفقىىا  للتفاعىىل بىىين )تقىىديم المنظمىىات الرسىىومية / فى مقياس الاتجاه نحو تعلم ا

  أنماط التعلم(، والجدول الآتي يوضح ذلك:

 ( نتىىىىائج تحليىىىل التبىىىىاين ثنىىىىائى الاتجىىىاه بىىىىين متوسىىىطات درجىىىىات طىىىىلاب 12جىىىدول ) 

 مجموعات البحىىث الأربعىىة فىىى التطبيىىق البعىىدى لمقيىىاس الاتجىىاه نحىىو تعلىىم المفىىاهيم الجغرافيىىة 

 وفقا  للتفاعل بين )تقديم المنظمات الرسومية / أنماط التعلم(

مصىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىدر 

 التبىىىىايىىىىن

مجمىىىىىىىىىىىىىوع 

 المربعات

درجىىىىة 

 الحرية

متوسىىىىىىىط 

 المربعات
 قيمة ف

مسىىتوى 

 الدلالة

التأثير  حجم 

(2 )

 ودلالته

نمىىىىىىىىط تقىىىىىىىىديم 

المنظمىىىىىىىىىىىىىىىات 

الرسىىىىىىىىىىومية )أ( 

 )الثابت / المتحرك(

1058.40 1 1058.40 126.57 0.01 
0.693 

 كبير

 نمط التعلم )ب(

 )الكلى / التتابعى(
281.67 1 281.67 33.69 0.01 

0.376 

 كبير

 0.05 4.98 41.67 1 41.67 التفاعل )أ × ب(
0.082 

 متوسط

داخىىل المجموعىىات 

 )الخطأ(
468.27 56 8.36    

     60 145910.00 الكلىىىىىىىىي

 يتضح من الجدول السابق:

تفاعل بين نمط تقديم المنظمات الرسومية )ثابت / متحرك( ونمط التعلم )كلىىى/ تتىىابعى( أنه يوجد  

في الاتجاه نحو تعلم المفاهيم الجغرافية، وحجىىم تىىأثيره متوسىىط. وهىىذا يعنىىى أن نمىىط المنظمىىات 

الرسومية )ثابىىت / متحىىرك( تتىىأثر بىىنمط الىىتعلم )كلىىى/ تتىىابعى( فىىي الاتجىىاه نحىىو تعلىىم المفىىاهيم 

 السادس( –الخامس  –ية، وعلى ذلك يتم قبول الفروض الثلاثة )الرابع الجغراف

 نتيجـــة الفـــرض الـــرابــــــع: -4

توصلت النتائج إلى قبول الفرض الأول، والذى ينص على " يوجد فرق ذو دلالىىة إحصىىائية عنىىد 

التجريبية الأولى والثانيىىة ( بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين α ≤ 0.05مستوى دلالة )

التى درستا بنمط تقىىديم المنظمىىات الرسىىومية )الثابىىت / المتحىىرك( فىىى التطبيىىق البعىىدى لمقيىىاس 

الاتجاه نحو تعلم المفاهيم الجغرافيىىة لصىىالح المجموعىىة التىىى درسىىت باسىىتخدام نمىىط المنظمىىات 

م نمىىط المنظمىىات الرسومية المتحرك"؛ حيث كان متوسط دراجات الطلاب التى درسىىت باسىىتخد

(، فى حين كان كان متوسط دراجىىات الطىىلاب التىىى درسىىت باسىىتخدم 44.80الرسومية الثابتة )

 (.53.20نمط المنظمات الرسومية المتحركة )

 نتيجـــة الفـــرض الخـــامـــس: -5
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توصلت النتائج إلى قبول الفرض الثانى، والذى ينص على "يوجد فىىرق ذو دلالىىة إحصىىائية عنىىد 

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين التجريبية الأولى والثانيىىة α ≤ 0.05دلالة ) مستوى

ذو نمطى التعلم )الكلى / التتابعى( فى التطبيق البعدى الاتجاه نحو تعلم المفاهيم الجغرافية لصالح 

المجموعة ذات نمط التعلم الكلى"؛ حيىىث كىىان متوسىىط دراجىىات الطىىلاب ذى نمىىط الىىتعلم الكلىىى 

 (.46.83(، فى حين كان كان متوسط دراجات الطلاب ذى نمط التعلم التتابعى )51.17)

 نتيجـــة الفـــرض الســـادس: -6

توصلت النتائج إلى قبول الفرض الثالث، والذى ينص على "يوجد فرق ذو دلالىىة إحصىىائية عنىىد 

/ المتحرك( ونمط  ( للتفاعل بين نمط تقديم المنظمات الرسومية )الثابتα ≤ 0.05مستوى دلالة )

 التعلم )الكلى / التتابعى( فى التطبيق البعدى لمقياس الاتجاه نحو تعلم المفاهيم الجغرافية".

، ويمكىىن توضىىيح نتىىائج  Scheffeولمعرفة اتجاه الفروق قامت الباحثة باسىىتخدام اختبىىار شىىافيه 

 الاختبار فى الجدول الآتى:

 ين متوسىىىطات درجىىىات أفىىىراد العينىىىة ، بىىى Scheffe( نتىىىائج اختبىىىار شىىىافيه 13جىىىدول ) 

 فى مقياس الاتجاه نحو تعلم المفاهيم الجغرافية

 ثابت تتابعى ثابت كلى متحرك تتابعى المتوسط المجموعات

 *12.73 *10.07 *6.00 56.20 متحرك/ كلى

 *6.73 *4.07  50.20 متحرك تتابعى

 *2.67   46.13 ثابت كلى

    43.47 ثابت تتابعى

     0.05* دالة عند مستوى 

يتضح من الجدول السابق انه: يوجد فروق ذو دلالة بين كىىل نمىىط مسىىتقل مىىن الأنمىىاط 

الأربعة وباقى الأنماط كما هو موضىىح بالجىىدول وكانىىت الفىىروق لصىىالح نمىىط متحىىرك كلىىى ثىىم 

 متحرك تتابعى ثم ثابت كلى ثم ثابت تتابعى.

يب المجموعات الاربعىىة فىىى مقيىىاس الاتجىىاه كما يتضح من الجدول السابق انه جاء ترت

نحو تعلم المفاهيم الجغرافية الى: متحرك/ كلى، ثم متحىىرك/ تتىىابعى، ثىىم ثابىىت/ كلىىى، ثىىم ثابىىت/ 

 تتابعى.

 تحليل النتائج:
 التفسير في ضوء نظريات التعلم، أنماط عرض المنظمات المتقدمة

صىىور معىىا  لتوضىىيح أعتمىىد نظىىام المنظمىىات المتقدمىىة علىىى اسىىتخدام النصىىوص وال

المعارف والمهارات للتلاميذ، وهو ما توافق مع قاعدة الىىتعلم عنىىد اوزوبىىل والتىىي تشىىير إلىىى أن 

 المتعلمين يتعلمون بشكل أفضل عند استخدام النصوص المكتوبة والصور والرسوم معا .

أعتمد نظام المنظمات المتقدمىىة علىىى وجىىود تىىرابط وتكامىىل بىىين النصىىوص والرسىىوم 

والتىىي تشىىير إلىىى  Coherence Effectة للمتعلم وهو ما توافق مع قاعدة أثر الترابط المعروض

 أن المتعلمين يتعلمون بشكل أفضل عند استخدام النصوص والرسوم بشكل مترابط ومتكامل.



 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية  2019  الجزء الثانى مايو(  8د ) العد 
 

 
 

 

 
154 

 
  

 &Pass, Renkiتشىىىير نتىىىائج دراسىىىة كىىىلا  مىىىن بىىىاص، ورينكىىىى وسىىىويلر

Sweller,2003,p3)ى التلاميذ لها علاقة وتأثير علىىى التحصىىيل ( أن أساليب التعلم المفضلة لد

 المعرفى والإتجاه نحو المادة التعليمية وكذلك تأثير على العبء المعرفى.

اهتمت الباحثة بتقسىىيم المحتىىوى المقىىدم عبىىر المنظمىىات المتقدمىىة، وتقديمىىه فىىي أبسىىط 

 Cognitive Loadصىىوره بعيىىدا  عىىن التعقيىىد، وهىىو مىىا توافىىق مىىع نظريىىة الحمىىل المعرفىىي 

Theory لذا فإنه ينبغي تقىىديم المحتىىوى فىىي أبسىىط صىىورة ليكىىون الحمىىل الأسىىاس بسىىيط ا ممىىا ،

 يساعد التلاميذ على اكتساب المهارات والمعارف المطلوبة.

( Chantelle,2012), (Cleveland,2014)تتفق نتيجة الفروض مع دراسة كلا  من:

التحصىىيل الدراسىىى ووجىىد عىىدد مىىن التى توصىىلت إلىىى فاعليىىة المنظمىىات الرسىىومية فىىى تنميىىة 

ّمىىات المتقدمىىىة علىىى متغيىىرات تابعىىة  الدراسات التي أشادت بىىالأثر الإيجىىابي لاسىىتراتيجية المنظق

م المفىىاهيم والاحتفىىىاظ بىىىالتعلّم كدراسىىىة ؛   (Atomatofa, 2013 اتوماتوفىىا مختلفىىة مثىىل: تعلىىّ

حيىىث أن المنظمىىات الرسىىومية  Sharma , 2016  ( Bachauri&ودراسة باشورى وشارما ) 

 تساعد على تكوين العلاقات بين المعارف الموجودة.

التنوع فى استخدام المنظمات الرسومية يساعد علىىى تكىىوين بنيىىة معرفيىىة منظمىىة لىىدى   

التلاميذ وعرض المفىىاهيم وفئاتهىىا والأمثلىىة الدالىىة عليهىىا، كمىىا تسىىاعد المنظمىىات المتقدمىىة علىىى 

 فى سهولة استرجاع وفهم المعلومات المرتبطة بالمفاهيم الجغرافية تعريف المفهوم

( أن المنظمات الرسومية ليست مجىىرد تمثىىيلات بصىىرية (Allen , 2011تؤكد دراسة 

مجردة، إنما هى تمثيلات بصرية منظمة للمعلومات والمعارف ذات أشكال تسىىاعد المىىتعلم علىىى 

سىىتدعاء المعلومىىات المطلوبىىة بصىىورة سىىريعة، تكوين بنية معرفية منظمة ومحكمة تسىىاعد فىىى ا

التىىي توصىىلت إلىىى أنىىه رغىىم  (Kommers , Et Al,   2008) دراسىىة كىىوميرس وآخىىرون 

اختلاف أساليب تعلم الطلاب الذين استخدموا المنظمات المتقدمىىة )الثابتىىة والمتحركىىة( وأسىىلوب 

ف كبيىىر فىىي الأداء التحصىىيلي التعلم الكلى والتتابعى فإنه لم ينتج عن أسلوب التعلم وجىىود اخىىتلا

للتلاميذ وأكدت الدراسة أن  يوجد تفاعل بين أسلوب التعلم ونمط العىىرض، وكىىان لىىه آثىىار فعالىىة 

 لتحسين أداء التلاميذ.

والتىىي خلصىىت إلىىى أن الطىىلاب التىىي تتوافىىق  (Surjono, 2007)ودراسىىة سىىوجونو 

قدمة يحققون نسبة أداء أفضىىل مىىن تفضيلاتهم بالنسبة لأسلوب التعلم ونمط عرض المنظمات المت

الطلاب التي لا تتوافق تفضيلاتهم لأسلوب التعلم ونمط المنظمات المتقدمة ، ويدل ذلك علىىى أنىىه 

بصرف النظر عن الأنماط؛ يحقىىق التلاميىىذ تحصىىيلا  أفضىىل عنىىدما تتوافىىق تفضىىيلاتهم لأسىىلوب 

 التعلم ونمط عرض المنظمات المتقدمة.

عنىىد التلاميىىذ أربعىىة جوانىىب هىىي: أسىىلوبه المعرفىىي، واتجاهاتىىه، يشمل أسلوب الىىتعلم  

واهتماماته، وميوله نحو المواقف التعليمية المطابقة لأنمىىاط تعلمىىه واسىىتخدام اسىىتراتيجيات تعلىىم 

 (.2002محددة دون غيرها )يوسف قطامى وآخرون، 

ا باسىىتخدام بالنسبة للاتجاهات فقد أظهرت النتائج تحسن اتجاهات التلاميذ الىىذين درسىىو

المنظمات المتقدمة نحو الجغرافيا بشكلٍ إيجابي وبناء على ذلك يمكن القىىول أن طريقىىة التىىدريس 

 .باستخدام المنظمات المتقدمة هي المسؤولة عن تحسن اتجاهات التلاميذ
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 تـــــوصيـــــات ومقترحات البحــــــث
 :ن التوصياتفى ضوء ما توصل إليه البحث من نتائج، يمكن تقديم مجموعة م

الاستفادة من المنظمات المتقدمة  فى إعداد تلاميذ الصفوف العليىىا فىىى مىىادة الدراسىىات 

 الاجتماعية؛ وذلك لما أثبته البحث الحالى من فاعلية وكفاءة فى اكتساب المفاهيم الجغرافية 

ة؛ مما يسىىاعد الاهتمام بتعليم التفكير ومهاراته ضمن المناهج الدراسية لمادة الدراسات الاجتماعي

 .التلاميذ على التمكن من فهم واكتساب المادة التعليمية المقدمة لهم بصورة صحيحة

الاسىىتفادة مىىن محتىىوى وإجىىراءات البحىىث الحىىالى فىىى إعىىداد مقىىررات الدراسىىات 

 الاجتماعية للصفوف العليا.

المفىىاهيم الاهتمام بالوسائل التكنولوجيا الحديثة، وتوظيفها لتدريب التلاميىىذ علىىى تنميىىة  

 واستخدامها.

تطىىىىىوير منىىىىىاهج مىىىىىادة الدراسىىىىىات الاجتماعيىىىىىة فىىىىىى ضىىىىىوء المسىىىىىتحدثات 

ذات العلاقة المباشرة بالعملية التعليمية ومىىن   Technological Advancementsالتكنولوجية

 هذه المستحدثات المنظمات المتقدمة

 Felder and Silverman)ضىىرورة اسىىتخدام نمىىوذج نمىىوذج فيلىىدر وسىىيلفرمان

model) فى تدريس المناهج الدراسية المختلفة لتلاميذ المرحلة الابتدائية. 

تىىدريب التلاميىىذ علىىى التعامىىل مىىع المسىىتحدثات التكنولوجيىىة اثنىىاء دراسىىتهم للمنىىاهج 

 الدراسية المقررة.

الاستعانة بأدوات القياس التى أجريىىت فىىى البحىىث ونوعيىىة أسىىئلتها فىىى تقىىويم التلاميىىذ 

هم وتمكنهم من اكتساب المفاهيم الجغرافيىىة فىىى مىىادة الدراسىىات الاجتماعيىىة ومعرفة مستوى أدائ

بدلا  من الاعتمىىاد علىىى الاختبىىارات التقليديىىة التىىى لاتقىىيس مسىىتوى التلاميىىذ ومىىدى تمكىىنهم مىىن 

 محتوى هذة المقررات الدراسية.

إجىىراء مزيىىد مىىن الدراسىىات فىىى مجىىال تىىدريس مىىادة الدراسىىات الاجتماعيىىة، وتنميىىة 

 ات اكتساب المفاهيم واتخاذ القرار فى المرحلة الابتدائية بوجه عام.مهار

 المـــــراجـــــع

 أولاً: المــــراجــــع العــــربيــــة:
(. فاعلية اسىىتخدام اسىىتراتيجية المنظمىىات المتقدمىىة فىىي تنميىىة 2015إبراهيم بن عبد الله اليحيى )

الانجليزية لدى طلاب الصف الأول الثانوي، رسالة ماجسىىتير مهارات الفهم القرائي باللغة  

 . غير منشورة، جامعة أم القرى، السعودية

(. فاعلية استخدام الإنترنىت فىىىىي تحىىىىصيل طىىىىلاب الجامعىىىىة 2002إبراهيم عبد الوكيل الفار)

للإحصىىاء الوصىىفي وبقىىاء أثىىرالتعلم وعلاقىىة ذلىىك بىىالجنس. مجلىىة تربويىىات الرياضىىيات، 

، ص   5جامعىىة الزقىىازيق،  –جمعيىة المىصرية لتربويات الرياضيات، كلية التربيىىة ببنهىىا  ال

 .34-1ص

(. تدريس المفاهيم النحوية على وفق ستراتيجية خرائط المفىىاهيم 2009ابراهيم محمد الجوراني )

 )بحث تجريبي(، دراسات تربوية، العدد السابع، تموز.
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مج قائم على البنائية االجتماعيىىة باسىىتخدام التعلىىيم الخلىىيط (. فاعلية برنا2010أسامة عبد المولا )

فىىي تىىدريس الدراسىىات االجتماعيىىة علىىى تنميىىة المفىىاهيم الجغرافيىىة والتفكيىىر البصىىري 

والمهارات الحياتية لدى التلاميذ الصىىم بالحلقىىة الإعداديىىة، كليىىة التربيىىة، جامعىىة سىىوهاج. 

 رسالة دكتوراه غير منشورة.

(. فاعلية مثيرات الكمبيوتر المرئية فى بىىرامج الفيىىديو التعليميىىة 2004زيز)أشرف أحمد عبد الع

علىىى التنحصىىيل الفىىورى و المرجىىأ، رسىىالة دكتىىوراهغير منشىىورة، كليىىة التربيىىة، جامعىىة 

 حلوان.

(. توظيىىف أنمىىاط المنظمىىات المتقدمىىة فىىىي نظىىىام إدارة بيئىىىة 2014أكرم فتحي مصطفى علي )

على التحصيل المعرفي وبقاء اثىر الىتعلم لىدى طىىىلاب  EMES دالىتعلم الالكتروني عن بع

ماجستير التوجيه والإرشاد التربوي بجامعة الملك عبد العزيىىز، المجلىىة الدوليىىة التربويىىىة، 

 (.1، 3) 163 - 201المتخصصة. 

(.التعلىىىيم الإلكترونىىىى مىىىن التطبيىىىق إلىىىى الاحتىىىراف و 2009الغريىىىب زاهىىىر إسىىىماعيل)

 الم الكتب.الجودة.القاهرة:ع

(. أثر استخدام استراتيجية البيت الدائري في عىىلاج التصىىورات البديلىىة 2014ألفة محمود قاسم )

لبعض المفاهيم العلمية في مادة الثقافة العلميىىة لىىدى طالبىىات الصىىف الحىىادي عشىىر بغىىىزة. 

 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الأزهر، غزة، فلسطين.

فعاليىىة اسىىتخدام خىىرائط التفكيىىر فىىي تحصىىيل مىىادة العلىىوم وتنميىىة بعىىض (.  2012أماني عبىىده )

مهارات التفكيىىر البصىىري لىىدى التلاميىىذ المعىىاقين سىىمعي ا بالمرحلىىة الإبتدائيىىة. مجلىىة كليىىة 

 (، مصر.80التربية، جامعة عين شمس ، العدد )

ضىىىيات والميىىىل (. أثر اسىىتخدام الألغىىاز فىىي تنميىىة التفكيىىر الناقىىد فىىي الريا2009إيهاب نصار )

نحوها لدى تلاميذ الصىىف الرابىىع الأساسىىي فىىي غىىزة، رسىىالة ماجسىىىتير غيىىىر منشىىىورة، 

 الجامعة الإسلامية، فلسطين.

. عمىىان: دار 5(. طرائىىق التىىدريس العامىىة. ط2011توفيق أحمد مرعي، محمد محمود الحيلىىة، )

 المسيرة للنشر والتوزيع، الأردن. 

، دار الفكىىر العربىىي، 1التىىدريس وتعلىىيم الاسىىس النظريىىة، ط(. 2005جىىابر عبىىد الحميىىد جىىابر)

 .القاهرة

 دار العلم للملايين، لبنان مناهج الدراسات الاجتماعية، .(1984جودت احمد سعادة )

، عمىىان ، 4(. المنهج المدرسىىي المعاصىىر، ط2004جودت أحمد سعادة ، عبد الله محمد إبراهيم)

 دار الفكر، الأردن.

، 1(. تنمية المفاهيم والمهارات العلمية ألطفال مىىا قبىىل المدرسىىة. ط2004حافم بطرس بطرس )

 دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان.

(. استراتيجيات التعليم والتعلم الحديثة وصناعة العقل العربى. القاهرة: الدار 2008حسن شحاتة)

 المصرية اللبنانية. 
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محتىىوى ملىىف الإنجىىاز الإلكترونىىى (.أثر اختلاف نمطىىى تصىىميم  2015حمدى إسماعيل شعبان)

على الدافعية للإنجاز ومهارات تجميع وتقويم المحتوى الإلكترونى لىىدى طىىلاب تكنولوجيىىا 

 ، القاهرة.62التعليم، مجلة دراسات عربية فى التربية وعلم النفس،ع

(. أثر العلاقات فى برامج الكمبيوتر متعددة الوسائل علىىى التحصىىيل 2000خالد محمود زغلول)

 ى مادة الكمبيوتر، رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعة حلوان.ف

(.أثر اختلاف أساليب تنظيم محتوى برامج الىىتعلم المتنقىىل 2013ريهام محمد احمد محمد الغول )

علىىىى تنميىىىة مهىىىارات إنتىىىاج البىىىرامج الإلكترونيىىىة التفاعليىىىة لىىىدى أعضىىىاء هيئىىىة 

 .113 -66، 200التدريس،العدد

برنىىامج مقتىىرح –(، نمىىو المفىىاهيم العلميىىة لالطفىىال 2000الشىىر بينىىي، يسىىرية صىىادق ) زكريىىا

 ، دار الفكر العربي، القاهرة.1وتجارب لطفل ما قبل المدرسة، ط 

(. سيكولوجية التعلم والتعليم "الأسىىىس النظريىىىة والتطبيقيىىة". عمىىان. 2001سامي محمد ملحم )

 .1دار المسيرة للنشر والتوزيع ط 

(. تقويم برمجيات الوسائط المتعددة لوزارة التلابة و التعليم فىىى ضىىوء 2004أحمد شاهين)سعاد  

 .102-14،67معايير الجودة.الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم،

اثر إسىىتراتيجية خىىرائط الىىدائرة المفاهيميىىة فىىي اكتسىىاب المفىىاهيم .  (2013)سهاد فرحان راضي

الابتىىدائي، جامعىىة بغىىداد، كليىىة التربيىىة ابىىن رشىىد،   الجغرافية لدى تلميذات الصف الخامس

 )رسالة ماجستير غير منشورة(.

(.تصميم برنامج مقترح قائم على مدخل مجموعات التدريب التشاركى وأثره 2009عادل سرايا)

على تنمية مهارات اسىىتخدام المنظمىىات الرسىىومية و الكفىىاءة الذاتيىىة لىىدى معلمىىى مىىدارس 

 .385-366(،4)10، مجلة البحث العلمى،الدمج التربوى بالسعودية

(.أثر تصميمين مختلفين لتتابع عرض المحتوى فىىى 2007عصام شوقى شبل،حنان حسنى يشار)

برامج الفيديو التعليمية على تنمية المهارات العملية لىىدى الطالبىىات الصىىم بمىىدارس الأمىىل. 

رية لتكنولوجيىىا مجلة تكنولوجيىىا التعلىىيم، سلسىىلة دراسىىات وبحىىوث محكمة،الجمعيىىة المصىى 

 .17، مجلد 2التعليم، العدد

، مكتبة الفلاح للنشىىر 4طرق التدريس العامة، ط .(2007على منير الحصري، يوسف العنيزى) 

 والتوزيع، الكويت.
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مجلىىة كليىىة التربيىىة  المفىىاهيم الجغرافيىىة واسىىتبقائها لىىدى طالىىب الصىىف األىىول المتوسىىط،

 (، حزيران16األساسية/ جامعة بابل، العدد )

 ( وآخرون. تطوير المناهج التعليمية، دار المسيرة، عمان2011فوزي الشربيني)

(. بناء نموذج لتحسين التوافق بين استراتيجيات تدريس الرياضىىيات 2010لبنى إبراهيم طريف )

صىىاء فاعليتىىه، رسىىالة دكتىىوراه، جامعىىة عمىىان وأنماط تعلم طالبات المرحلة الثانويىىة واستق

 العربية، الأردن.
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(، مركز القطىىان للبحىىث 1(. أنماط التعلم)النظرية والتطبيق(. ط)2004ليانا جابر، مها القرعان)

 والتطوير التربوي، رام الله: فلسطين.

يىىة (.أثر نمط عرض المحتوى الكلى/الجزئى القائم علي تقن2017ماريان ميلاد منصور جرجس)

الواقىىع المعىىزز علىىي تنميىىة التنظىىيم الىىذاتى وكفىىاءة الىىتعلم لىىدى طىىلاب الصىىف الأول 

 يناير. 30الإعدادى.مجلة تكنولوجيا التربية، دراسات وبحوث، العدد 

فعاليىىة اسىىتخدام اسىىتراتيجيات مىىا وراء المعرفىىة فىىي تنميىىة   .  )2007  (مجدي خيىىر الىىدين كامىىل

ة الإعدادية. المجلة العلمية، المجلد الثالث والعشرون، المفاهيم الجغرافية لدى تلاميذ المرحل

 .269- 232العدد الأول، الجزء الثاني، 

 ، دار صفاء، عمان.1التعلم أنماط ونماذج حديثة ط .(2016محسن على عطية )

، دار صىىفاء للنشىىر 1. الاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعىىال، ط(2008)محسن علي عطية

 والتوزيع، عمان، الاردن.

(. تعميق عمليتي التعلىيم والىتعلم "بىىىين النظريىىىة والتطبيىىق" دراسىىات 2001محمد جهاد جمل )

 .1ميدانية وبحوث تطبيقية. العين. دار الكتاب الجامعي. 

منظومىىة التعلىىيم وأسىىاليب تىىدريس الرياضىىيات واللغىىة  .(2009محمىىد حسىىن محمىىد حمىىادات) 

ء والأنشطة التعليمية، تكنولوجيا التعليم، تدريب وابىىداع ونظىىام الجىىودة، الإنجليزية والكيميا

 دار الحامد للنشر والتوزيع، عمان، الأردن

(، أثر استعمال خرائط المفىىاهيم فىىي تىىدريس مىىاده الخىىرائط 2012محمد حميد مهدي المسعودي)
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ّم المتقىىىدم فىىىي 2005محمد حياصات، ) (. أثىىر طريقتىىي الأنشىىطة العلميىىة الاستقصىىائية والمىىىنظق
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 دراسات العليا، الأردنلل

(. فلسفة التعليم الإلكتروني عبر الشبكات. في: محمد عبىىد الحميىىد 2005محمد عبد الحميد أحمد )

 )محرر(. منظومة التعليم عبر الشبكات. القاهرة: عالم الكتب.

أسس بناء المناهج التربوية وتصىىميم الكتىىاب التعليمىىي، عمىىان،  .(2004محمد عبد الله الخوالدة )

 ردن، دار المسيرة.الأ

 عمليات تكنولوجيا التعليم، القاهرة، دارالكلمة. أ(.-2003محمد عطية خميس)

 تطور تكنولوجيا التعليم، القاهرة، دارقباء للطباعة. ب(.-2003محمد عطية خميس)

(.الكمبيىىوتر التعليمىىى وتكنولوجيىىا الوسىىائط المتعىىددة. القىىاهرة: دار 2007محمىىد عطيىىة خمىىيس)

 و التوزيع. السحاب للنشر

(.مصادر التعلم الإلكترونى الجزء الأول: الأفراد والوسىىائط،القاهرة، 2015محمد عطية خميس)

 دار السحاب

(.النظريىىة والبحىىث التربىىوى فىىي تكنولوجيىىا التعلىىيم، القىىاهرة: دار 2013محمىىد عطيىىة خمىىيس)

 .السحاب للطباعة والنشر و التوزيع

 لكترونى)الجزء الأول(.القاهرة، دار السحاببيئات التعلم الإ(.2018محمد عطية خميس)
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(. دعم المتعلمين عبر الهواتف الجوالة: العلاقة بين نمط الدعم وتوقيىىت 2013مروة زكى توفيق)

الدعم وتوقيت تقديمه فى تنمية بعىىض مهىىارات إعىىداد مخططىىات البحىىوث العلمية.الجمعيىىة 

 .105-193،101التدريس،المصرية للمناهج وطرق 

(. أثر أنمىىاط الىىتعلم املفضىىلة علىىى 2010نور ) مصطفى هيلات؛ وأحمد الزعبي؛ ونور شديفات

فعالية الذات لدى طالبات قسم العلوم التربوية في كلية األميرة عالية الجامعية. مجلىىة العلىىوم 

 (، البحرين جامعة، والنفسية11، 1، )265-290التربوية. 

 ، دار المسيرة، عمان، الأردن.1طرق وأساليب تدريس العلوم، ط.  )2010(اللهميشيل كامل عطا 

(. أثر استخدام المنظمات المتقدمة فىىي تحصىىيل طلبىىة المرحلىىة الثانيىىىة 2015نادية ستار أحمد، )

 .65قسم الإرشاد في مادة العربية العامة. مجلة ديالى، 

مفاهيم في تدريس مىادة الجغرافيىا علىىى أثر استخدام خرائط ال.  )2010(ناصر بن عثمان العثمان

تحصيل تلاميذ الصف الأول المتوسط واتجاهاتهم نحو المقرر الدراسىي، رسىالة ماجسىىتير 

 غير منشورة، جامعة الملك سعود، السعودية.

(. أثىىر اسىىتخدام اسىىتراتيجية المنظمىىات المتقدمىىىة فىىىي تىىىدريس 2015نىىاهض صىىبحي  فىىورة )

يل طالبات الصف الثامن في المرحلة الأساسىىية العليىىا بمحافظىىة القواعد النحوية على تحص

 .238-205، 1، 23غزة. مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية، 

(. الأساليب المعرفية وضوابطها في علم النفس. القاهرة: دار الكتاب 2003هشام محمد الخولي )

 الحديث

ير النشط في اكتساب المفاهيم الجغرافيىىة وتنميىىة المهىىارات (. أثر أنموذج التفك2014هيفاء بدن )

(، المجلىىد 208فوق المعرفية لىىدى طالبىىات الصىىف الرابىىع األىىدبي، مجلىىة الأسىىتاذ، العىىدد )

 الثاني.

(. تقويم مقرر الجغرافيا للصف الحادي عشىىر فىىي ضىىوء معىىايير الجمعيىىة 2009هيفاء حسونة )

 ر منشورة، الجامعة الإسلامية، غزة، فلسطين.الجغرافية األمريكية، رسالة ماجستير غي

أثر برنامج مقترح في الثقافة الجغرافية فىىي تنميىىة المفىىاهيم الجغرافيىىة   )2010(ياسر عبد الحليم  

ومهارة فهم الخريطىىة والىىوعي بالقضىىايا العالميىىة المعاصىىرة لىىدى عينىىة مىىن طالىىب شىىعبة 

 .كلية التربية، جامعة المنياالجغرافيا كلية التربية. رسالة دكتوراه غير منشورة، 

(. أثر التدريس بالمدخل المنظومي في اكتساب المفاهيم 2013يحيى الحسو، ومحمد الفرطوسي )

 (، المجلد الثاني.204الجغرافية عند طالب الصف األول المتوسط، مجلة األستاذ، العدد )

لمفىىاهيم الجغرافيىىة أثىىر اسىىتخدام اسىىتراتيجية المتشىىابهات فىىي تنميىىة ا. (2009يوسىىف المرشىىد )

والتفكير االستداللي ومهارة قراءة الخريطة لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة بالمملكة العربيىىة 

السعودية. المؤتمر العلمي الثاني (حقىىوق الإنسىىان ومنىىاهج الدراسىىات االجتماعيىىة) المجلىىد 

 .184-146الثاني، 

(. تصىىميم 2002وأحمىىد عبىىدالله )يوسف قطامي؛ وماجد أبو جابر، ونايفة قطامي، محمد سىىالم ؛  

 (.10، عمان: دار الفكر. )2التدريس، ط

  



 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية  2019  الجزء الثانى مايو(  8د ) العد 
 

 
 

 

 
160 

 
  

 ثانيا : المىىىىىراجىىىىىع الأجنبيىىىىىة:

Abdellatif, H., Cummings, R. and Maddux, C.(2006 Factors affecting ) 

the development of analogical reasoning in young children: a re-

view of literature .University of Nevada at Reno Education, 129 

(2):pp 239-249. 

Adapted from Adler, C.R. (Ed).( 2001). Put Reading First: The Research 

Building Blocks for Teaching Children to Read, pp. 49-54. Nation-

al Institute for Literacy. Retrieved Nov. 1, 2007, from-

http://www.nifl.gov/partnershipforreading/publications/reading_firs

t1text.html 

Adjorlu, Hussain, Modekjaer & Austed.(2018).Head-Mounted Display-

Based Virtual Reality Social Story as a Tool to teach Social Skills, 

Copenhagen, Aalborg University, PP.1-20. 

Al Husseiny, F.I. (2014). Enhancing Critical Thinking through Coopera-

tive Learning in Biology. Lebanese University, LB. 

Allen, C.G.(2011). The effects of visual complexity on cognitive load as 

influenced by field dependency and spatial ability. A doctoral dis-

sertation, New York University. 

Atomatofa, R. (2013). Effects of advanced organizers on attainment and 

retention of students’ concept of gravity in Nigeria, International 

Journal of Research Studies in Educational Technology, 2(1), 81- 

90. 

Ausubel, D. P. (2000). The Acquisition and Retention of Knowledge: A 

Cognitive View. Boston: Kluwer Academic Publishers. 

doi:10.1007/978-94-015-9454-7 

Bayrak, B.K. (2013). Using Two-Tier Test to Identify Primary Students’ 

Conceptual Understanding and Alternative Conceptions in Acid 

Base. Mevlana International Journal of Education, 3(2), 19-26. 

Blake, A.(2004). Helping young children to see what is relevant and 

why: supporting cognitive change in earth science using analogy. 

International Journal of Science Education, 26 (15): 1855-1873. 

Buchanan, E. (2015). Using graphic organizers to enhance students' sci-

ence vocabulary and comprehension of nonfiction science 

text.Dissertation Abstracts International, 77 (6), 179 -190. 

http://www.nifl.gov/partnershipforreading/publications/reading_first1text.html
http://www.nifl.gov/partnershipforreading/publications/reading_first1text.html


 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية  2019  الجزء الثانى مايو(  8د ) العد 
 

 
 

 

 
161 

 
  

Carten, cood, dictionary of education, Mc Graw hill book company, Inc, 

New York, 1973, p; 124. 

Chantelle, D. (2012).Ehancing learning through the use of graphic organ-

izers to teach science to grade eleven students in Jamaica. Disserta-

tions Publishing. 

Chen, W., You, M. 2001. Internet mediated design course: the construc-

tion of the Internet to assist design course, Design Research, 2: 

109-115. 

Chen, B. (2007). Effects Of Advance Organizers On Learning And Re-

tention From A Fully Web-Based Class, Unpublished Ph.D. dis-

seration, University of Central Florida, FL. 

Clark, A. (2004). E- Learning Skills. New York: Plagrave Macmilan.- 

Cleveland, L. (2014). The effect of graphic organizers on students' atti-

tudes and academic performance in undergraduate general biology. 

University of Northen Colorado. 

Conceição-Runlee, S. & Daley, B. (2003). Constructivist Learning Theo-

ry to Web-Based Course Design: an Instructional Design Ap-

proach. Retrieved Oct. 7, 2012, from: http://www.bsu.edu/teachers/ 

departments/edld/conf /constructionism.html 

Dexter,DD., Park, Y.J. &Hughes, C.A.(2011). A Meta-analytic review of 

graphic organizers and science instruction for adolescents with 

learning disabilities:Implications for the intermediate and second-

ary science classroom. Learning Disabilities Reasearch & Practice, 

26(4), 204-213. 

Diamond, R.M (2000). Designing Assessing Courses Curricula .San 

Francisco, Jessey. Bass Publish hers. 

Diana, T (2003). Online learning programs using mind-mapping tech-

niques at Ninewells Medical Training & Management Develop-

ment Methods.    

Elgazzar, A. (2014). Developing E-Learning Environments for Field 

Practitioners and Developmental Researchers: A Third Revision of 

an Isd Model to Meet E-Learning and Distance Learning Innova-

tions. Open Journal Of Social Sciences. Vol. 2. Pp. 29-37. 

Essik, A. (2008). Learning Styles and E-Learning, Master Thesis, Tam-

pere University of Technology. 



 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية  2019  الجزء الثانى مايو(  8د ) العد 
 

 
 

 

 
162 

 
  

Fleming N. D. & Bonwell C. C.(2002)."How to I learn best: A students 

guide instruction, Journal to psychology in school, 152-189. (2). 

(1). 

Frazier, Cherly A. and Boehm, Richard G. (2012). Using Technology for 

Geography Teacher Education: Web-based Professional Develop-

ment, Review of International Geography Education Online © 

RIGEO, Vol. 2, No. 1, March. 

Fuad, N. Zubaidah, S. Mahanal, S. Suarsini, E. (2017). Improving Junior 

High Schools’ Critical Thinking Skills Based on Test Three Differ-

ent Models of Learning. International Journal of Instruction, 10(1), 

101-116. 

Furner, J. M., Yahya, N., & Duffy, M. L. (2005). Teach mathematics: 

Strategies to reach all students. Intervention in school and clinic, 

41(1), 16-23 

Gallavan,Nancy&Kottler,Ellen.(2010) .Visualizing the life and Legacy of 

Henry Vill:guiding Students with Eight Types of Graphic organiz-

er” ,SOCIAL Studies, V101 n3  p93 May-June (E1881883) 

Graf, S., Kinshuk, & Liu, T.-C. (2009). Supporting Teachers In Identify-

ing Students' Learning Styles In Learning Management Systems: 

An Automatic Student Modelling Approach. Educational Technol-

ogy & Society. Vol 12. No 4.pp 3–14. 

Geraldi & Kevin.(2008).Planned Programming Pays Dividends. Journal 

Articles; Opinion Papers; Reports,95(2),PP.75-79. 

Goss, P. A. (2009). The influence of graphic organizers on students' abil-

ity to summarize and comprehend science content regarding the 

Earth's changing surface. University of Central Florida. 

Honey & Mumford. A.(2000)."The 23 learning styles helper's guide". 

Maidenhead, Berkshire, UK: Peter Honey publication limited. 

Hu,Ml.&Wu,M.H(2012): "The effect of concept mapping on student's 

cognitive load", World Transaction on Engineering and Technolo-

gy Education, Vol. 10, No. 2, P.134-137. 

John p. Dececco, The psychology of leavning and instruction: education-

al psychology, prentice – hall Inc, Englewood cliffs. New Jersey, 

1968, p: 388. 



 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية  2019  الجزء الثانى مايو(  8د ) العد 
 

 
 

 

 
163 

 
  

Jonassen, D. H. 2002. Designing constructivist leaning environment, 

available from: http:// www. coe. missouri.edu/ jonassen/ courses/ 

CLE. 

Joyce, B. R., Weil, M., & Calhoun, E. (2000). Models of teaching (6th 

ed.). Boston: Allyn and Bacon. Retrieved from 

https://www.amazon.com/Models-Teaching-6th-

BruceJoyce/dp/020531038 

Kinshuk, T. (2004). Application of Learning Styles Adaptively In Mobil 

Learning Environments, Third Pan Commonwealth Forum on 

Open Learning. 

Kommers, P., Stoyanov, S., Mileva, N. & Martínezmediano, K. (2008). 

The Effect of Adaptive Performance Support System on Learning 

Achievements of Students. International Journal of Continuing En-

gineering Education and Lifelong Learning. Vol 18. No 3.pp 351-

365. 

Kools, Marieke; Van De Wiel, Margaretha W. J; Ruiter, Robert A. C; 

Cruts. Anica & KOK. Gerjo .(2006). The Effect of Graphic organ-

izers on Subjecttive and Objective  Comprehension of aHealth Text 

“Health Education & Behavior, v33 n6 p760-772, (EJ813676) 

Kowshik, M.C. (2015). A Study on the Relative Effectiveness between 

Advance Organizer Model and Traditional Method of Teaching in 

Biology, International Journal for Infonomics, 8(2), 1097-1101. 

Lehman, M. E. (2011). Relationships of learning styles, grades, and in-

structional preferences, NACTA Journal, 55( 2), 40-45 

Lewis, B. (2008). David Ausubel’s ’’Advance Organizer’’ Available;  

http; //www.coe.ufl.edu /webtech /Greatldeas /pages /peoplepage /a

usabel.htm. 

Lupshenyuk, D. (2010). What is Web 2.0 Video? Pedagogical Strategy 

forInfusing Web 2.0 Video in Student Learning. In J. Herrington & 

C. Montgomerie (Eds.), Proceedings of EdMedia: World Confer-

ence on Educational Media and Technology 2010 (pp. 1369-1373). 

Association for the Advancement of Computing in Education 

(AACE). 

Magoulas, G., Chen, S., Papanikolaou, K. (2003). Integrating layered and 

heuristic evaluation for adaptive learning environments. In: 



 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية  2019  الجزء الثانى مايو(  8د ) العد 
 

 
 

 

 
164 

 
  

Weibelzahl, S. And Paramythis, A. (Eds.). Proceedings Of The 

Second Workshop On Empirical Evaluation Of Adaptive Systems, 

Held At The 9th International Conference On User Modeling 

Um2003, Pittsburgh, pp. 5-14. 

Mary, Arth, A.(2002):Teacher questioning in the elementary mathemat-

ics class room :Engaging students in an on -task dialogue. Doctoral 

Dissertation, University of Wyoming. 

Mayer , R . (2003). Learning and Instruction, NJ. 

Mayer, R. E., & Alexander, P. A. (2010). hanbook of research on learn-

ing and instruction. england: Routledge. 

Mc-Daniel, S. C., & Flower, A. (2015). Use of a behavioral graphic or-

ganizer to reduce disruptive behavior. Education and Treatment of 

Children, 38(4), 505- 522. 

Modritscher, F. (2006). E-Learning theories in practice: a comparison of 

three methods. Journal of Universal Science and Technology of 

Learning.5(4), 3- 18. 

Muiruri, M. Wambugu, P. Wamukuru, K. (2016). Using Advance Organ-

izers to Enhance Pupils’ Achievement in Learning Poetry in Eng-

lish Language, Journal of Education & Practice, 7(31), 113-117. 

Nesbit, J., Belfer, K., & Vargo, J. (2002). A Convergent Participation 

Model for Evaluation of Learning Objects. Canadian Journal of 

Learning and Technology, 38(3), 1-28. Retrieved from 

https://www.cjlt.ca/index.php/cjlt/article/view/26569/19751 

Nor, B. & Siti, M. (2006). Modeling Learning Styles Based On The Stu-

dent Behavior In Hypermedia Learning System Using Neural Net-

work. Proceedings of the Postgraduate Annual Research Seminar 

2006. 

Paik, Susan J, Ten Strategies That Improve Learning.( 2003). educational 

HORIZONS, (www.pilambda.oragnorizons/v81 2/paik.pdf). 

Park & Chai(2017).Virtual Reality Training System for Live-Line, Inter-

national Journal of Human-Computer Interaction, Vol.20(3), PP 

.285-303. 

Pedro, P. & Pilar, R. (2004). A Mixed Approach to Modelling Learning 

Styles in Adaptive Educational Hypermedia. Proceedings Of The 

Iasted International Conference Web- Based Education. Austria 



 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية  2019  الجزء الثانى مايو(  8د ) العد 
 

 
 

 

 
165 

 
  

Perez, W. (2011). Integration of Instructional design Principle's to online 

courses and faculty training in three Puerto Rican institution of 

higher education . Doctoral Dissertation, capella University. Pro 

Quest Dissertation and theses. 

Piskurich, G. (2010.net). Rapid instructional design 

Powell G. (2001). The ABCs of Online Course Design. Educational 

Technology, 41(4), 43-47. 

Puzziferro, M. & Shelton, K. (2008). A Model for developing high-

quality online courses: Integrating a systems approach with learn-

ing theory. Journal of Asynchronous Learning Networks, 12(3-4), 

119-136. 

Reigeluth, C.M. (2000). The elaboration theory: Guidance for scope and 

sequence decisions. In C.M. Reigeluth (Ed.), lnstructional-Design 

Theories and Models: A New Paradigm of Instructional Theory. 

(Volume II). Hillsdale, N.T: Lawrence Erlbaum Assoc. 

Rock, Marcia L,.( 2004).“Graphic organizers: Tools to build behavioral 

literacy and foster emotional competency, intervention in school 

and clinic, v40, n1, p10-37 sep. (E693695) 

Richard, S. (2002). Web – Based Distance Education: Pedagogy, Episte-

mology, and Instructional Design. University Of Saskatchewan. 

Rihards, Hoffman & Sharar .(2016).Virtual Environment Display Quali-

ty, Australia, University of Newastle, PP.1-30. 

Ropič, M., & Aberšek, M. (2012). Web graphic organizers as an ad-

vanced strategy for teaching science textbook reading comprehen-

sion. Problems of Education in the 21st Century, 45, 87-99 

Ruffini, M. (2000). Systematic Planning in the Design of an Educational 

Web Site. Educational Technology, 40(2) ،58-64. 

Sharma, A. Pachauri, D. (2016). Comparison of Advance Organizer 

Model and Concept Attainment Model for Teaching Concepts of 

Science to Slandered IX. International Journal of Educational Re-

search and Technology, 7(1), 23-26 . 

Shihusa, H., & Keraro, F. N. (2009). Using Advance Organizers to En-

hance Students' Motivation in Learning Biology. EURASIA Jour-

nal of Mathematics, Science & Technology Education, 5(4), 413-

420. Retrieved from https://eric.ed.gov/?id=EJ905690 

https://eric.ed.gov/?id=EJ905690


 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية  2019  الجزء الثانى مايو(  8د ) العد 
 

 
 

 

 
166 

 
  

Singleton, S. & Filce,H (2015).Graphic organizers for secondary students 

with learning disabilites. Teaching Exceptional Children, 48( 2), 

110–117. 

Smith,j .(2002), the use of  graphic organizers in vocabulary instruc-

tion,ERIC No. ED463556. 

Smith(2015).Immersive Virtual Environment Technology to Supplement 

Environmental Perception, Preference and Beavior Research, A 

Review with Appliations,International Journal of Environmental 

Research and Public Health, Vol.12(9), PP.11486-11505. 

Stuart, K.(2011). Gestalt principles in the control of motor action . Jour-

nal Articles; Opinion Papers, 137(3), PP.443-462. 

Surjono, H. (2007). Empirical Evaluation of an Adaptive E-Learning 

System and the Effects of Knowledge, Learning Styles and Multi-

media Mode on Student Achievement. In Proceeding of the Uitm 

International Conference on ELearning (Uicel). Universities knolo-

gi Mara, Shah Alam, Malaysia 12 – 14 December. 

Sweller, J. (2003). Evolution of human cognitive architecture. The psy-

chology of learning and motivation, 43, 215–266. 

Taber & Susan . (2009). Capitalizing on the Unexpected . Journal   Arti-

cles; Reports – Descriptive , 15(3) , pp.155-148. 

Technology Education conference and workshop (2003). Orlando, Fl. 

December (11-14) available at http://acctoline.org/about/ divi-

sion/dir.tech.work. 

Technology Education conferences and workshope .(2002).asvegas, NV. 

December (12-15) available at http://www.acteoline –org/about di-

vision/dir-tech-work). 22/5/2012. 

Tseng, Ch. Wang, W. Lin, Y. Hung, P. (2002). Effects of Computerized 

Advanced Organizers on Elementary School Mathematics Learn-

ing, paper presented at the International Conference On Computers 

In Education (ICCE’02) 

UzZaman, T. Choudhary, F.R. Qamar, A.M. (2015). Advance Organizers 

Help to Enhance Learning and Retention. International Journal of 

Humanities Social Sciences and Education, 2(3), 45-53. 

http://acctoline.org/about/


 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية  2019  الجزء الثانى مايو(  8د ) العد 
 

 
 

 

 
167 

 
  

Vitharana, P.R . (2015). Students Misconceptions about plant transport- a 

Sri Lankan example, European Journal of Science and Mathematics 

Education, 3(3), 275-288. 

Walberg, Herbert J., Paik,Susan, (2000). Effective educational practices, 

Educational Practices Series, no 3, unesco 

Wann, Krueger & Slater.(2018).Methodologies and Technologies for De-

signing Virtual Environment, Army Researh Institute for the Be-

havioural and Social Sciences, PP.44-69 

Widyarto & Shafie.(2016).Virtual Environment for Training and Tour 

Purposes, Malay Sia, Technology University, PP.1-52 

William cood win and Herbert, J Klausmeier faciliting.(2004). student 

learning an intvoduction to educational psychology, Harper and 

row pulishers. 

William, C. (2015). A correlational study of graphic organizers and sci-

ence achievement of English language learners. ProQuest Disserta-

tions Publishing. 

Yasmín, H. & Guillermo, R. (2011). Learning Styles Theory For Intelli-

gent Learning Environments - Adapting The Instruction, In Pro-

ceeding Of: Csedu 2011 - Proceedings Of The 3rd International 

Conference On Computer Supported Education. Vol 1. Noord-

wijkerhout. Netherlands, 6-8 May. 

Zampetakis, A. & Tsironis, L. (2007). Creativity development in engi-

neering education:the case of mind mapping, journal of Manage-

ment Development 26(4), pp.370-380.  

Zhang, Nunamaker.c. (2006). Instructional video in e-learning; Assessing 

the impact of, Journal of Information & Management, (43) 15-27. 

Zolman, Alan .(2009). “Mathematical Graphic organizers”, Teaching 

children mathematics, v16, n4, p222-230, Nov. (E862804). 

 

 
  


