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المرتفعة( بالإنفوجرافيك   -المتوسطة -لتفاعل بين مستويات كثافة المثيرات)المنخفضة

التفاعلي وأسلوب التعلم عند كولب وأثره على تنمية الجانب المعرفى لمهارات إنتاج  

 الرسومات التعليمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم 

 2د/ هدى عبدالعزيز محمد     1  إيهاب سعد محمدى /د

 مستخلص البحث
استهدف هذا البحث التعرف على أثر تفاعل مستتتاتاك افا تتم الاف تتراك جااففا را  تت    

التفاعلي )الانخفضم والاتاسطم والارتفعم( مع أسلاب التعلم و تتن فاتتاول االتتت )ابستتت عاج    

الاعر تتي افتتتال الرستتاماك التعل ا تتم لتتد  والتقارج    والتباعتتدت   والتف فتت  ( علتتى التح تت ل  

طلاب تفنالا  ا التعل م، ولتحق ن هدف البحث قام الباحفان جاستتتخدام متتنهو تطتتاتر الان امتتاك 

(، لت ا م إففا را    تفاعلي تختلف  ي مستتتاتاك افا تتم الاف تتراك )الانخفضتتم ISDالتعل ا م )

أدواك الق اس  ي قائام تحدتد أسلاب التتتعلم والاتاسطم والارتفعم( و قًا لاعات ر محددة، وتافلت  

و قًا لفالت، واختبار تح  لي لق اس تح  ل الاجااعاك التجرتب م  تتي متتادة افتتتال الرستتاماك 

( طالبًا وطالبم م  الفرقم الأولتتى جقستتم تفنالا  تتا 119التعل ا م، وتم التطب ن على ع نم قاامها )

( مجااعم تجرتب م، واشفت النتائو 12تم تقس اهم إلى )  التعل م جفل م الترج م الناع م  امعم جنها،

ع  و اد  روق دالم اح ائ ًا ج   متاسطاك در اك الاجااعاك التجرتب تتم ج تتن الن تتر عتت  

ا بختتتلاف  مستا  الففا تتم الاف تتراك،  تتي ابختبتتار التح تت لي افتتتال الرستتاماك التعل ا تتم تبعتتً

تباعتتد.(ح ح تتث اتتان التتناا ابستتت عاجي والتقتتارجي  -تف في    –تقارجي    –اسلاب التعلم )است عاجي  

أافر تح  لا م  الناا التف في والتباعد.ح ولم تا د  روق دالم اح ائ ا ج   متاسطاك در اك 

الاجااعاك التجرتب م ج ن الن ر ع  أسلاب التعلم،  ي ابختبار التح  لي افتال الرستتاماك 

خفضم والاتاسطم والارتفعتتم(، وو تتدك  تتروق دالتتم التعل ا م و قًا لاستا  افا م الاف راك )الان

اح ائ ًا ج   متاسطاك در اك الاجااعاك التجرتب م  ي ابختبار التح  لي افتال الرستتاماك 

التعل ا تتم و قتتا للتفاعتتل جتت   لاستتتا  افا تتم الاف تتراك جااففا را  تت  التفتتاعلي )الانخفضتتم 

تباعتتد.(ح ح تتث ان  -تف فتتي  –تقتتارجي  –والاتاسطم والارتفعتتم( متتع أستتلاب التتتعلم )استتت عاجي 

أسلاب التعلم التقارجي والتباعد. تفضل الففا م الارتفعم والاتاستتطم للاف تتراك، وأستتلاب التتتعلم 

التف في تفضل مستا  الففا م الانخفضم ع  الاتاسطم والارتفعتتم، ج ناتتا ب تا تتد اختتتلاف جتت   

 مستاتاك الففا م عند أسلاب التعلم التباعد.

 المفتاحية:   الكلمات
الرساماك   -أسلاب التعلم و ن فااول االت  -افا م الاف راك  –ابففا را    التفاعلي 

 التعل ا مح 

     Abstract 
        This research aims to identify the effect of the interaction of levels 

of stimuli intensity with interactive infographic (low, medium, and high) 

with the learning style according to the Kolb model (comprehension, 
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convergence, divergence, and adaptation) on cognitive achievement to 

produce educational graphics for educational technology students. (ISD), 

for designing interactive infographics that differ in intensity levels of 

stimuli (low, medium, and high) according to specific criteria. The meas-

urement tools were represented in the list of learning style selection ac-

cording to "Kolb", and an achievement test to measure the achievement 

of experimental groups in the educational graphics material, and the ap-

plication was applied to a sample It consisted of (119( students from the 

first year in the Department of Educational Technology, Faculty of Spe-

cific Education, Benha University, and they were divided into (12) exper-

imental groups, and the results revealed statistically significant differ-

ences between the mean scores of the experimental groups regardless of 

the level of intensity of the stimuli in the achievement test to produce 

Educational graphics according to the different learning style (compre-

hension, convergence, divergence, and adaptation). Where the accommo-

dative and convergent mode was more complete than the adaptive and 

divergent mode. There were no statistically significant differences be-

tween the mean scores of the experimental groups, regardless of the 

learning style, in the achievement test for producing educational draw-

ings according to the level of intensity of stimuli (low, medium, and 

high), and statistically significant differences were found between the 

mean scores of the experimental groups in the achievement test for the 

production of educational drawings according to the interaction between 

the level of The intensity of the stimuli in the interactive infographic 

(low, medium, and high) with the learning style comprehension, conver-

gence, divergence, and adaptation). As the approximate and divergent 

learning method prefers the high and medium density of stimuli, and the 

adaptive learning method prefers the low intensity level than the medium 

and high intensity, while there is no difference between the intensity lev-

els when the divergent learning method 

keywords: 
Interactive Infographic - Stimulus Intensity - Kolb Model Learning 

Method - Educational Graphicsح 

 مقدمة  

تعد ابففا را    م  الاستحدثاك التفنالا  م التى تاف  تاظ فها  ى العال م التعل ا تتم 

متت  الاعلامتتاك الاعقتتدة  تتى لاتتفل تافتت لاك لتحس   التااصل مع الطلاب، وفقل أابر قدر ماف   

 ج رتم للاعلاماك جشفل أافر وضاحًا م  النص جافرده، جهدف تاص ل الرسالم للاستف دت ح
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م  أحد أافر الأسال ت اجتفارًا للتاف ل الارئي للب افاك    Infographicوابففا را      

 ح  )*(    (Lee & Cavanaugh, 2016,p.62)والاعلاماك اللف  م

للإففا را   وتعد الاخ  م  الاسا اك  والت ا م  د  الارئ م،  التاف لاك   انها: 

وها   ااففا را   ؛  الأسااء  هذه  ج    وم   الاعاارتم،  والاعلاماك  للاعلاماك،  الب ر. 

الاعلاماك  لرساماك  اخت ار  وها  واستخدامًا  لاهرة  الأافر   Informationالا طلح 

Graphic ح  (Polman&Gebre, 2015, p.868) 

الاعلاماك   إدراك  م   الاتعلا    تافّ   جااففا را     للاعلاماك  الارئي  التاف ل 

الرساماك وال ار  الذ. تجاع ج    والتعرف عل ها وتفس رها جففاءة، وب س اا  ااففا را    

   (Yau ,2011) .والنص تعد وس لم  عالم لتاص ل الاعلاماك أو الب افاك أو الاعر م الاعقدة

ااففا  ابفتباه  وأصبح  و ذب  الاعلاماك،  وفقل  بفتشار  و عالم  لاائعم  وس لم  را    

ت ا م   ججاال اك  التعلم  فااتو  وترتبا  الجرا  في،  الت ا م  مبادئ  و ن  الاعلاماك  وه فلم 

 (ح (Harrison, Reinecke&Chang 2015ابففا را   ، والتى تجعل ااففا را     ذاجًا

ة سرد ق  ي، أو  ي لافل استفشا ي تف ر  وتقدم ابففا را    الاعلاماك  ي صار

للإففا را   ،   أفااع  ثلاثم  تا د  أفه  ااا  واستقرائها،  الاعلاماك  استفشاف  على  الاتعلم  دا ع م 

الاراد تاص لها  للرسالم  اخت ار فاع ااففا را    و قًا  التفاعلى، وتتم  الفاجت والاتحرك و  هى 

الطلاب  ابففا را     الاتعلا  ح وتانح  أ ضل   وخ ائص  الاعلاماك م  خلال  لتلقي  الفرصم 

قناة ت ار لدتهم وللق ام جذل ، تحتال الاعلم إلى تقدتم  ا ع الاعلاماك التعل ا م م  خلال قنااك 

التعلم  أسال ت  وتستخدم  التفاعلي،  ابففا را     تا ز  ما  وها  حدح  جأق ى  الاتضانم  اادراك 

للت ا م وا الاعلا    قبل  جت "االت" م   لتنف ذ جطرق تت ح لفل متعلم  رصم ابفخراط الخاصم 

وتلقى الاعلاماك جالطرتقم التي تناسبه جشفل أ ضلح ح ث إن تعدد الاحفزاك اادراا م تؤثر  ي 

تعلاهمح   أسلاب  مع  تتناست  جاا  التعلم  افاءة  م   وتزتد  الطلاب  ) ,Quinn, Smithإجداع 

p.364) Kalmar, & Burgoon, 2018,ح 

محدد  تعل اي  فاا  و اد  خلال  م   تتفان  تعل اي  رتد  جأسلاب  تتاتع  طالت   فل 

لهم   الاقدمم  التعل ا م  الخبراك  م   الاعر م  باتساب   Mohammadi, -(Alتستخدم 

و(2017,37 قبل  ،  م   اب ر  جشفل  ابعتبار  هذه  ي  الافضلم  التعلم  أفااط  أخذ  تتم  أن  تجت 

التعلم  الطلاب والاعلا   وأول اء الأمار لأف ها ضرورتم لتحق ن أق ى استفادة وتحس   وسائا 

الفعالم تجعل  التعلم  أفااط  الطلابح  التعرف على  الاعر م م  قبل  ااتساب  إلى زتادة  جااضا م 

 ,Gaines, 2012 ;Hyerle) عال م التعلم أافر  اعل م واقت ادتم وافاءة وسهالم واستارارتم

 ح(2009

)   وألاار" وأوزدال"  ا راء 1216amli & Ozdal, 2018, Ozdاوزداملي  جعد   )

الدراس م،   الف ال  ااففا را     ي  ا ع  استخدام  تاف   أفه  والاعلا    الطلاب  على  دراسم 

على ان تتاا ن الت ا م   واقترحاا أن تتفان ااففا را    م  صار وعناصر صات م وتفاعل

مبا تراعى  أن  على  والاحتا ،  الاستهد م  الاجااعم  خ ائص  الارئي، وتناست  الت ا م  دئ 

س نارتا تتاا ن مع خ ائص الع نم وأسلاب تعلاهم، وفقل ج افاك حدتفم     جت أن تتضا  جناء

 
th6 APA   (التوثيق وفق قواعد الجمعية الامريكيةة لعمةا الة في فةع هبعتلةا ال اد ةة ع ةر  اتبع الباحثان    )*( 

edition  ( .)وبال  بة للأ ماء العربية تا كتابتلا مكتممة: )ا ا المؤلف والمقب، ال  ة، رقا الصفحة ، 
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وماثقم، ولها جن م جس طم ومفهامم، وجأسلاب تجذب ابفتباه إلى الب افاك الهامم، وتتجنت  اضى 

 الاعلاماكح  

الاتعل وتتفاعل  ثاجتم  معلاماك  تقدم  الفاجت  الاشاهدة،   ااففا را     ع  طرتن  معه  م 

وتقدم صار وف اص ثاجتم، وتفان  عابً  ي صارة السرد، وابستفشا ي  ي جعن الحابكح  

م    الاستخدم  معه  وتتفاعل  دتنام ف م،  ول ست  ثاجتم  معلاماك  الاتحرك   قدم  ااففا را     أما 

وتفان  عال  ي    خلال الاشاهدة وابستااع اوا اان هناك تعل ن صاتي، والعرض تفان متحرك،

أو  ثاجتم  الاعلاماك  التفاعلي  تفان   ه  ااففا را     أما  ابستفشا ي،  ول س  السرد،  صارة 

دتنام ف م، وتتفاعل معه الاستخدم م  خلال النقر والبحث ع  معلاماك محددة وتشفل الاحتا  

 ابستفشا يالاعروض و قًا بخت ار الاتعلم للاعلاماك، وتاف  أن تفان  ي صارة  السرد او  

Lankow, Ritchie& Crooks, 2012,p.39). ح) 

التح  ل الاعر ي    البحث الحالى تقت ر على استخدام ااففا را    التفاعلى  ى تنا م

التعل م الفرقم الأولى تفنالا  ا  التعل ا م لد  طلاب  م  خلال مقرر   لاهاراك افتال الرساماك 

ألاارك دراسم عتاد أساسا على الرساماك التفاعل مح وافتال الرساماك التعل ا م لأن هذا الاقرر ت

أات س   " ااج تزا،  جات ني"  -لااارو،   &Locoro, Cabitza, Actis-Grosso روسا، 

Batini,2017) ابستخدام سهالم  الفاجت  ي  م   أ ضل  اان  التفاعلي  ااففا را     أن   )

( إلى Mocek, 2016)و اال اك الشفل، ومستا  تعق د الشفلح ااا تاصلت دراسم "ماس  "  

التعلم  التعلم، جااضا م إلى دعم تأث ر  التفاعلي  ي تطاتر جعن مخر اك   اعل م ااففا را    

الاد  تنا م طاتل  أافر  اعل م  ي  ااففا را     على  جابعتااد  الانهو  تن  م  أن  إلى  وألاار   ،

  .تح  ل الاتعلا   وو اد تأث ر تعل اي طاتل الاد 

البحاث سالفم الذار قد اتفقت على  اعل م ابففا را    التفاعلى،  قد اتجه  وف رًا لأن  

دراسم   خلال  م   وول   وزتادة  اعل ته،  التفاعلى  ابففا را     تحس    فحا  العلاى  البحث 

 مت  راك ت ا اهح وتعد افا م الاعلاماك م  أهم هذه الات  راكح 

ال ابففا را     الاعلاماك  ي  افا م  إلى  معلاماك  وجالن ر  تحا ل  تفاعلي،   اف  

و هم  واستفشا ها،  الاعلاماك  إدارة  م   الاتعلم  تاف   وهذا  العرض  تعق د  ي  دون  مفففم، 

الاعلاماك الاعروضم ج رتًا وتعلاها جسهالم أابر، جاا تتاا ن مع خ ائص الاتعلا   وأسلاب 

 ( Wils, Bialkowska, Bresciani, Ge, Niu, Othman & -Dur, Filipczakتعلاهم 

2014,p.13). ح) 

محتاتاك   واذل   البعن،  جعضها  إدراك  على  تؤثر  الاشهد  الاا ادة  ي   الاف راك 

العاملم   ابدراك الذاارة  ج    الف ل  تتم  ب  لذا  العرض،  الألا اء  ي  إدراك  على  تؤثر 

والذاارة العاملم وأسلاب تعلم الفرد، وأن هناك علاقم ج   إدراك اللان الاعتاد على الس اق  

 ح  (Allred, Flombaum, 2014,p. 565)ج   الذاارة العاملمو

و  نه"    ألاار" تحا ل  (Siricharoen& Vinh, 2017, p.232س رتشاروت   أن   )

ااففا را     أما  اادراك،  معقد وصعت  تجعله  الفاجت  ااففا را     الاعلاماك  ي  الفف ر م  

التفاعلي تافنه الت لت على هذه النقطم جسهالم،   اف  أن تستاعت  زءًا أابر متعدد الأجعاد م  

ا ااففا را     الاعلاماك  ي  م   محدد  عرض  زء  الاستخدم  وتستط ع  لتفاعلي الاعلاماك، 

مخطا   ه فل  عل ها،  إن  تحتا.  التي  الاعلاماك  مقدار  ع   الن ر  ج ن  وجالتالي،  جسهالمح 

تفب ر   تت ح  ول ،  إلى  جااضا م  مرتبًا   داً  تفان  أن  بجد  ااففا را       Zoomالاعلاماك 
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للنق القاجل  التفاعلي  ااففا را     ت ا م  الى  جااضا م  التفاص لح  قراءة  للاستخدم   رالتفاعلي 

Click م  خلال جناء جعن أ زاء الت ا م القاجلم للنقر جاستخدام الرواجاح جح ث تقام الاستخدم

 م  خلالها جبعن الحرام أو الت   ر  ي الت ا م لت   ر اللان أو الشخ  م الاتحرامح 

( واخرون"  "جروار  تر   ح     ,Brucker, Scheiter & Gerjets) ي 

2014,p.331  الااق التفاص ل  عدد  أو أن  الفائناك،  ولان  الشفل،  )مفل  ابففا را     ع م  ي 

او  الاف راك  زتادة  وقرار  الحق ق م،  م   لقرجها  وول   واقع تها  م   تزتد  للشفل(  الفساء  صار 

الاعر  م  القدرة  على  تؤثر  ح ث  الت ا م  عند  هام  دا  قرار  ها  ابففا را     التفاص ل  ي 

ك ومقدار التفاص ل مع ابففا را    التفاعلي تحتال  لاعالجم ابففا را   ، ولف  افا م الاف را

 لازتد م  الدراسمح 

هى   مستاتاك  ثلاثم  إلى  التفاعلى  ااففا را     الاعلاماك  ي  افا م  ت ن ف  تاف  

تاظف    –متاسطم    -)منخفضم م   ااستفادة  حاولت  الساجقم  الدراساك  أن  وتلاحظ  مرتفعم( 

(، 2009ومنها دراسم )مندور عبد السلام  تح الله،  الاف راك الب رتم  ى الاقرراك الدراس م   

الاف راك  ى  عدد  مفل  التفاعلى  ااففا را     مت  راك  تتناول جعن  التى  الدراساك  تندر  لف  

مفل البحاث  فتائو  اختلفت  ااا  التفاعلى،   ; Meacham, 2015; Pitt, 2015 ااففا را    

Rueda, 2015)  (Grabowski, 2004 ;  الا تحدتد  الاعلاماك  جشأن  الاناست  ى  ستا  

 ابففا را    وهذا تتطلت ا راء الازتد م  البحاث لتحدتد الاستاتاكح 

لففا م   الاناست  الاستا   تحدتد  جشأن  البحاث  وفتائو  الآراء  اختلاف  تر ع  رجاا 

أهاها   وم   تؤثر   ها  أخر   ومت  راك  عاامل  و اد  إلى  التفاعلى  جااففا را     الاعلاماك 

 محأسلاب التعل

ومنها تقام البحث الحالي جدراسم تأث ر افا م الاف راك  ي ابففا را    الاتحرك على  

أفااط الاتعلا   و قا لنااول "االت"، ومد  قدرة الأفااط الاختلفم على الاعالجم لفم التفاص ل  

 والاف راك و قا لففا تهاح 

 مشكلة البحث 

 وتحدتدها، وص اغتها م  خلال البناد التال م: تاف  الباحفان م  جلارة مشفلم البحث 

طلاب  لدى  التعليمية  الرسومات  إنتاج  لمهارات  المعرفية  الجوانب  تنمية  إلى  :الحاجة  أولًا

 تكنولوجيا التعليم: 

تدرس طلاب تفنالا  ا التعل م جفل م الترج م الناع م  امعم جنها مقرر  ى الرساماك    -

إلى   الاقرر  هذا  وتهدف  الخاصم  التعل ا مح  العال م  والاهاراك  الن رتم  جالجاافت  الطلاب  تزوتد 

جإفتال هذه الرساماك واستخدامها، وم  ثم  إلاام الطلاب جالجاافت الاعر  م الخاصم جاهاراك 

لأخ ائي   التعل ا م  الرساماك  لأها م  ف رًا  رئ س ًا،  مطلبًا  تعد  التعل ا م  الرساماك  افتال 

درتها على اثارة الدا ع م لد  الاتعلم والتن  م والتفس ر، إلى  افت  تفنالا  ا التعل م  هى تتا ز جق

والخ ال  جالذاارة  ترتبا  وهي  طاتلم  لادة  جالاعلاماك  وابحتفاظ  والتاض ح  ابهتاام  اثارة 

وااجداع وابستاتاع، ااا تجت أن تتا ر لد  أخ ائي تفنالا  ا التعل م وعي جالأهداف الار ا 

جا خلالها،  م   محاد تحق قها  حازة  دبل  وافتا ها)  ت ا اها  مهاراك  تنا م  الى  اضا م 

 (ح ٤٦1،صح 2018

الطلاب م  االاام جالجاافت الاعر  م الخاصم جإفتال    - الباحفان عدم تاف   وقد بحظ 

الاعر  م  الجاافت  ااتساب  التقل دتم  ي  التعلم  ج ئم  ق ار  ى  تا د  ح ث  الرساماك،  هذه 
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عل ا م لطلاب الفرقم الأولي قسم تفنالا  ا التعل م لعدم مراعاة تناع  لاهاراك افتال الرساماك الت

افتال   لاهاراك  الاعر  م  للجاافت  الطلاب  تح  ل  افخفاض  ي  ت احبه  لدتهم،  التعلم  أسال ت 

الرساماك التعل ا م، إب أن هناك ق ار  ى تح  ل و هم وقراءة الرساماك التعل ا م وقد تر ع  

لاعات ر و ا تقارها  الجناجى،  الى  الرزاق  الت ا م ااا ألاارك دراساك )عبد  ؛ عبد   2010أسس 

 (ح 2011؛ عفاف الشنطى 2012الرحا  العرتنى وآخرون، 

انتاج   لمهارات  المعرفية  للجوانب  لتنمية  التفاعلى  الإنفوجرافيك  استخدام  إلى  الحاجة  ثانيا:  

 الرسومات التعليمية

م استخدام ااففا را    التعل اي  ي ح ث تا د عدد م  الدراساك التي أوصت جأها 

الاتاحم  الاختلفم  الب رتم  والألافال  ال ار  م   ابستفادة  تاف   حتى  والتعلم،  التعل م  عال تي 

وتاظ فها  ي التعل م، جالشفل الذ. تجعل التعلم أافر  اعل م وافاءة و اوج م، وم  تل  الدراساك  

(Yildirim, 2016 ; Dunlap & Lowenthal, 2016    ؛ فهلم    201٧محاد حفاي، حل ام؛

 (ح201٦؛ صلاح محاد  اعه ،201٦؛ عادل عبد الرحا  وآخرون،201٧الاتالى اجراه م،

 ثالثا: الحاجة إلى تحديد مستوى كثافة المعلومات بالإنفوجرافيك التفاعلى  

ا رتت عدة جحاث حال مستاتاك افا م الاعلاماك جااففا را    التفاعلى، ولفنها لم 

فت الاعروضم مفل  تتفن  الاف راك  جالتح  ل وافا م  التعلم وعلاقتها  الدراساك حال أسال ت  ائو 

 (ح (Xu,2015 دراسم

مرتفعم(    -متاسطم  -وم  ثم تا د حا م إلى تحدتد مستا  افا م الاعلاماك )منخفضم

لاب جااففا را    التفاعلى، لتنا م الجاافت الاعر  م لاهاراك افتال الرساماك التعل ا م لد. ط

 الفرقم الأولي قسم تفنالا  ا التعل م  امعم جنهاح 

المعلومات)منخفضة كثافة  بين  العلاقة  عن  الكشف  إلى  الحاجة  مرتفعة(    -متوسطة  -رابعاا: 

 بالإنفوجرافيك التفاعلى وأسلوب التعلم. 

الففا م الانخفن مفل دراسم  Cheon et)تا ل جعن الدراساك إلى أ ضل م مستا  

al., 2014)   ج ن أادته  ،  ما  وهذا  الارتفع  الففا م  مستا   أ ضل م  إلى  الدراساك  جعن  تا ل  اا 

، رجاا تر ع اختلاف فتائو البحاث جشأن أ ضل م مستا  (  201٦)أارم  تحي م طفى,  دراسم  

مع   لففا م الاعلاماك جااففا را    لات  راك أساس م  ى الت ا م أو أسال ت التعلم الاستخدمم  

  ى البحثح

أسا من  وعلي  الباحثان  تمكن  البحث،  مشكلة  عن  الذكر  سالفة  والأبعاد  المحاور  س 

 تحديد مشكلة البحث وصياغتها فى العبارة التقريرية التالية:  

تا د حا م إلى تنا م الجاافت الاعر  م لاهاراك افتال الرساماك التعل ا م لد. طلاب  

جااففا  جنها  التعل م  امعم  تفنالا  ا  قسم  الأولي  افا م  الفرقم  جاختلاف  التفاعلي  را    

منخفضم لتنا م   -متاسطم   -الاعلاماك)  و اعل ته  مناسبم  الأافر  الاستا   وتحدتد  مرتفعم( 

و ن  التعلم  وأسلاب  الاستاتاك  هذه  ج    التفاعل  أثر  والفشف ع   للاهاراك  الاعر  م  الجاافت 

 فااول االتح 
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 أسئلة البحث:

 مشكلة البحث في السؤال الرئيس التالى: من خلال العرض السابق تتلخص 

)الانخفضم،  الاعلاماك  افا م  جاستاتاك  التفاعلي  ااففا را     ت ا م  تاف   ا ف 

لتنا م   االت  فااول  و ن  التعلم  أسلاب  مع  تفاعلهم  أثر  ع   والفشف  الارتفعم(  الاتاسطم، 

 التعل م؟الجاافت الاعر  م لاهاراك إفتال الرساماك التعل ا م لطلاب تفنالا  ا 

 ويتفرع من السؤال الرئيسى الأسئلة الفرعية الآتية:

ا -1 الاف راك)ما معات ر ت ا م  جاختلاف مستاتاك افا م  التفاعلي  منخفضم  اففا را    

تفنالا  ا    -متاسطم  – الأولى  الفرقم  لد  طلاب  التفاعلي  ابففا را     مرتفعم(  ى 

 التعل م؟

التف -2 للإففا را     التعل اى  الت ا م  افا م  ما  مستاتاك  جاختلاف  اعلى 

مرتفعم(  ى ابففا را    التفاعلي لد  طلاب الفرقم    -متاسطم  –الاف راك)منخفضم  

 الأولى تفنالا  ا التعل م ؟

الاف راك)منخفن   -3 افا م  أثر مستا   التفاعلي    –متاسا    –ما  جابففا را     مرتفع( 

 الرساماك التعل ا م؟ على تح  ل الجاافت الاعر  م لاهاراك افتال 

)است عاجى   -٤ لفالت  و قا  التعلم  أسلاب  أثر  تباعد (    -تف فى    –تقارجى    –ما 

الرساماك   افتال  لاهاراك  الاعر  م  الجاافت  تح  ل  على  التفاعلي  جابففا را    

 التعل ا م؟

)منخفن   -5 الففا م  مستا   ج    التفاعل  أثر  التعلم    –متاسا    –ما  واسلاب  مرتفع( 

تباعد ( جابففا را    التفاعلي على تح  ل الجاافت   -تف فى    –قارجى  ت  –)است عاجى  

 الاعر  م لاهاراك افتال الرساماك التعل ا م؟

 أهداف البحث

 تسعى البحث الحالي إلى : 

 تحدتد قائام معات ر لت ا م الأففا را    التفاعلي و ن الففا اك الاختلفمح -

 مقرر إفتال الرسام التعل ا مح تحس   تح  ل طلاب تفنالا  ا التعل م  ي  -

الاعر  م  - الجاافت  تح  ل  على  الاف راك  افا م  مستا   تأث ر  ع   الفشف 

 لاهاراك افتال الرساماك التعل ا م لطلاب تفنالا  ا التعل مح 

الفشف ع  تأث ر اختلاف أسال ت التعلم و قل لفالت على تح  ل الجاافت  -

 لطلاب تفنالا  ا التعل مح الاعر  م لاهاراك افتال الرساماك التعل ا م

الفشف ع  أثر التفاعل ج   افا م الاف راك جالأففا را    التفاعلي وأسلاب  -

افتال   لاهاراك  الاعر  م  الجاافت  تح  ل  على  االت  فااول  و ن  التعلم 

 الرساماك التعل ا م لطلاب تفنالا  ا التعل م 

 :أهمية البحث

 تستاد هذا البحث أها ته م  أفه: 

الب - ت ا م  تساهم  معات ر  إلى  الاعن     افتباه  تا  ه  الحالى  ي  حث 

أسال ت   و ن  والترجا.  الفنى  او  التقني  مجتال  التفاعلي  تي  الأففا را    

 التعلم الاختلفمح 
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و ن  - الحدتفم  التفنالا  م  التقن اك  تطاتر  الحالي  ي  البحث  فتائو  تساهم 

التعل ا م العال م  الاتعلا   وابستفادة منها  ي  ، وضرورة مراعاة خ ائص 

 تل  الخ ائصح 

التعل ا م   - الرسام  إفتال  التعل م  ي  تفنالا  ا  افاتاك طلاب  وتعزتز  تحس   

 م  خلال ابففا را    التفاعلي جاستا  افا م تتناست وأسلاب تعلاهمح 

 عينة البحث: 
الناع م،  امعم  تفان مجتاع البحث م  طلاب الفرقم الأولي تفنالا  ا التعل م جفل م الترج م  

جنها، وتم سحت ع نم الدراسم وتحدتد أسلاب تعلاهم و ن فااول االت وتقس اهم جشفل عشاائى 

 إلى الاجااعاك التجرتب مح

 متغيرات البحث:
متاسطم،   الاف راك)منخفضم،  افا م  مستاتاك  التفاعلي،  ااففا را     الاستقلم:  الات  راك 

 مرتفعم(ح 

الت أسلاب  الت ن في:  االت)ابست عاج     الات  ر  فااول  و ن    –التباعدت      –التقارج       –علم 

 التف ف   (ح 

الات  ر التاجع: تح  ل الجاافت الاعر  م لاهاراك افتال الرساماك التعل ا م لطلاب تفنالا  ا  

 التعل مح

 منهج البحث: 
التطاترتم   البحاث  م   الحالى  البحث   Method Research Developmentتعد 

وتحل ل  لرصد  الاصفى  الانهو  الباحفان  استخدم  ح ث   ، وتطاتره  الااقع  تحل ل  تستهدف  التى 

الان اماك   تطاتر  منهو  الباحفان  استخدم  ااا  جالبحث،  الارتبطم  والدراساك  الن ر   ابطار 

للاف راك،    ISDالتعل ا م   الاختلفم  للففا اك  و قا  التفاعلي  ابففا را     وتطاتر  ت ا م   ى 

التفاعلي   والانهو جااففا را     الاف راك  افا م  ج    التفاعل  أثر  دراسم  التجرتبي  ى  لابه 

الرساماك   افتال  لاهاراك  الاعر  م  الجاافت  تح  ل  على  االت  فااول  و ن  التعلم  وأسلاب 

 التعل ا م لطلاب تفنالا  ا التعل مح

 التجريبي للبحث:شبه التصميم 
 ( م   الدراسم  مجااعاك  مجااعم12تفافت   ) ( افا م  ٤×3،  ح ث   )

االت)ابست عاج      فااول  و ن  التعلم  وأسلاب  مرتفعم(،  متاسطم،    –الاف راك)منخفضم، 

 التف ف   ( –التباعدت    –التقارج    

 ( الت ا م التجرتبى لاجااعاك البحث 1 دول )

التطب ن القبلى  

 للأدواك

 افا م الاعلاماك 

 أسلاب التعلم
 مرتفعم  متاسطم  منخفضم

لبعد   التطب ن ا

 للأدواك

ابختبار  

 التح  لى 

 3م 2م 1م ااست عاجى 

ابختبار  

 التح  لى 

 ٦م 5م ٤م التقارجى

 9م 8م ٧م التباعد  

 12م 11م 10م التف فى 
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 حيث أن: 

 : درست جففا م الاعلاماك الانخفضم وأسلاب التعلم ااست عاجىح1م 

 : درست جففا م الاعلاماك الاتاسطم وأسلاب التعلم ااست عاجىح2م

 : درست جففا م الاعلاماك الارتفعم وأسلاب التعلم ااست عاجىح 3م

 : درست جففا م الاعلاماك الانخفضم وأسلاب التعلم التقارجىح٤م

  م الاعلاماك الاتاسطم وأسلاب التعلم التقارجىح: درست جففا5م

 : درست جففا م الاعلاماك الارتفعم وأسلاب التعلم التقارجىح ٦م

 : درست جففا م الاعلاماك الانخفضم وأسلاب التعلم التباعد ح ٧م

 : درست جففا م الاعلاماك متاسطم وأسلاب التعلم التباعد ح 8م

 الارتفعم وأسلاب التعلم التباعد ح: درست جففا م الاعلاماك 9م

 : درست جففا م الاعلاماك الانخفضم وأسلاب التعلم التف فىح 10م

 : درست جففا م الاعلاماك الاتاسطم وأسلاب التعلم التف فىح 11م

 : درست جففا م الاعلاماك الارتفعم وأسلاب التعلم التف فىح 12م

 حدود البحث:
  م:اقت ر البحث الحالى على الحدود الآت

اففا را     خلال  م   وول   االت،  فااول  و ن  التعلم  أسال ت  الااضاع م:  الحدود 

 تفاعلي جاستاتاك افا م مختلفم م  خلال الاحتا  الخاص جاقرر افتال رسام تعل ايح 

الحدود البشرتم: ع نم م  طلاب الفرقم الأولى تفنالا  ا التعل م جفل م الترج م الناع م 

  امعم جنها 

الز الف ل  الحدود  جالاقرر  ى  الاحددة  الع نم  علي  البحث  تجرجم  تطب ن  تم  من م: 

 مح 201٧/2018الدراسى ابول للعام الجامعى 

 أدوات البحث:
  Mccarthy & Kolb ,2005قائام أسال ت التعلم الاعدلم لفالت ومفارثي   -

أحاد  صا  ناز   ، هالام  أجا  محاد  )الس د  العرج م  الب ئم  على  وتقن    تر ام 

 (ح 200٧ااال،

 اختبار تح  لى)اعداد الباحفان(  -

 فروض البحث: 
ج   متاسطاك در اك الاجااعاك التجرتب م   0.05تا د  روق دالم اح ائ ا عند مستا    -

التعلم )است عاجى   التفاعلي على    -تف فى    –تقارجى    –و قا بسلاب  تباعد ( جابففا را    

 ابختبار التح  لى لافاه م الرساماك التعل ا مح 

ج   متاسطاك در اك الاجااعاك التجرتب م   0.05 روق دالم اح ائ ا عند مستا   تا د   -

الففا م )منخفن   التفاعلي على ابختبار   –متاسا    –و قا لاستا   مرتفع( جابففا را    

 التح  لى لافاه م الرساماك التعل ا مح

تجرتب م ج   متاسطاك در اك الاجااعاك ال  0.05تا د  روق دالم اح ائ ا عند مستا    -

مرتفع( مع أسلاب التعلم )است عاجى    –متاسا    –و قا للتفاعل ج   مستا  الففا م )منخفن  
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لافاه م   -تف فى    –تقارجى    – التح  لى  ابختبار  على  التفاعلي  جابففا را     تباعد ( 

 الرساماك التعل ا مح 

 خطوات البحث:
 تات خطااك البحث على النحا الآتي:

الن ر.  ابطلاع على   - جالبحث، وإعداد ااطار  ال لم  واك  الساجقم  والدراساك  الأدج اك 

الارتبطم  الساجقم  الدراساك  و  البحاث  و  الأدج اك  وتحل ل  مرا عم  تضا   قد  للبحث، 

التفاعلي )ااففا را     البحث  الاف راك    -جااضاع  التعلم و قا    –مستا  افا م  أسلاب 

 الرساماك التعل ا م(ح  –لفالت 

تا  مادة الرساماك التعل ا م لطلاب تفنالا  ا التعل م، وتحدتد الأهداف الاراد  تحل ل مح -

 ااساجها للطلاب م  خلال ابففا را    التفاعليح 

إعداد أدواك الدراسم وتطب قها على ع نم استطلاع م للتحقن م  الخ ائص الس فامترتم   -

 لها وقاجل تها للق اسح 

ل - الاعدلم  التعلم  أسال ت  قائام  ارجع تطب ن  وتحدتد  التعلم  أسال ت  لتحدتد  ومفارثي  فالت 

)است عاجى   ثلاث   -تف فى    –تقارجى    –مجااعاك  الى  مجااعم  ال  تقس م  ثم  تباعد ( 

الففا م)منخفضم   مستا   جاختلاف  ابففا را     لتطب ن  متاسطم     –مجااعاك  رع م 

 مرتفعم(ح 

 افتال الرساماك التعل ا مح  التطب ن القبلى للإختبار التح  لى للجافت الاعر ى لاهاراك -

 ت ا م ابففا را    جاختلاف مستاتاك الففا م وتحف اه م  قبل خبراء متخ    ح -

 تنف ذ الاعالجم التجرتب م لاجااعاك البحث، وتقدتم الاعالجم التجرتب مح  -

 التطب ن البعد  للإختبار التح  لىح -

 الساجقم والن رتاك الاختلفمحرصد وتحل ل النتائو وتفس رها و ن الدراساك  -

  تقدتم التاص اك والاقترحاك للبحثح -

 مصطلحات البحث  

 : Stimulus Intensity كثافة المثيرات 
  ( محااد  تاسف  اجراه م  ص200٦تعر ها  الاحتا  2٤،  تتضانه  ما  ال   " أفها  على   )

تستل الب ر،  حاسم  طرتن  ع   تدرك  وتفاص ل  وسائل  م   الطلاب  على  الاقرر  زم الب ر. 

ت ا اها تحدتد ال رض التعل اي، ومستا  الطلاب، وخ ائ هم، جااضا م إلى التق د جالقااعد  

 الفن م  ي إخرا ه 

ابففا را      والساع م  ي  الب رتم  العناصر  اا م  أفها"  على  إ رائ ًا  الباحفان  تعر ها 

ابففا را    واائناك   التفاعلي، والتي تتلقاها حااس الاتعلم، أو تتفاعل وتتحفم جها، ومنها خلف م

 التعلم جه والتلا حاك الب رتم والساع م ورواجا وازرار التفاعلح 

 : Interactive Infographic الًنفوجرافيك التفاعلي 
الارئ م   العروض  واستخدام  للاعلاماك  ت ار  جأفه  وصفه  التفاعلي   اف   ااففا را    

اادراك   لتاس ع  الاجردة  والاتعلا      (Ware, 2013,316)للب افاك  للقراء  ل ساح  وم ام 

معلاماك   وتا  ز  الض ا  للاتعلم  الاعروضم،   اف   الارئ م  والعناصر  الب افاك  التحفم  ي 

 ح(Krum, 2013,48) مختلفم، أو تفب ر  زء محدد م  الاعلاماك
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الجاافت   لاحتا   والب افاك  للاعلاماك  ج ر.  "عرض  جأفه  إ رائ ًا  الباحفان  تعر ه 

لاها والخطاط الاعر  م  وال ار  الفلااك  ج    ما  تازل  التعل ا م،  الرساماك  افتال  راك 

للطلاب   تساح  وما زة  من ام  جطرتقم  واحد  س اق  وابلاان  ي  وال اك  والف دتا  وابلافال 

 "جالتفاعل معها والتحفم  ي اا م الاعلاماك التي ترغت  ي الح ال عل ها

 : Kolb Learning Stylesاسلوب التعلم وفقا لكولب  
التعلمح   لعال م  لدتم  الافضلم  الطرتقم  تحدد  والتي  الفرد  وسلاك  بتجاهاك  وصف 

وت ف أسلاب التعلم الطرق الفرتدة التي تتد ن جها الأ راد خلال دورة التعلم جناءً على تفض لهم 

الاختلفم )ابست عاجي   التعلم الأرجعم   ) ,Kolb, Kolbالتباعد.(  -التف في  –التقارجي    –لأفااط 

194)2005,  

 الإطار النظري للبحث:
إلى تسعى  الحالى  البحث  لأن  على  ال  ف رًا  الاف راك تعرف  افا م  مستاتاك  تفاعل  أثر 

فااول  و ن  التعلم  اسلاب  مع  والارتفعم(  والاتاسطم  )الانخفضم  التفاعلي  جااففا را    

والتف ف  ( على التح  ل الاعر ي افتال الرساماك االت)ابست عاج    والتقارج    والتباعدت    

 ، فقد تناول الإطار النظرى المحاور الآتية: التعل ا م لد  طلاب تفنالا  ا التعل م

 المحور الأول: الإنفوجرافيك التفاعلى. 

 المحور الثانى: المثيرات فى الإنفوجرافيك التفاعلى. 

 ب المحور الثالث: أسلوب التعلم وفقاا لنموذج كول

 المحور الرابع: الرسومات التعليمية 

 المحور الخامس: التوجه النظرى للبحث 

 المحور السادس: نموذج التصميم التعليمى المستخدم فى البحث 

 وذلك على النحو الآتى: 

 المحور الأول :الًنفوجرافيك التفاعلي:

 مفهوم الإنفوجرافيك التفاعلي:  
لاعلاماك،  الرساماك الاعلامات م الج دة تساو.  ااففا را    ها تاف ل مرئي للب افاك أو ا

ألف الام،  هي ت ار ج ر. للب افاك والأ فار والاعلاماك الاعقدة محاولم لنقلها إلى الاتعلا    

 ح (Smiciklas, 2012,4)جطرتقم سرتعم وسهلم الفهم

التال دتم   )الارئ اك  الت اراك  التفاعلي  ااففا را     على   اب تااع م(وتطلن 

ع   مختلفم  تجرجم  مستخدم  ولفل  أافر  دو ،  جطرتقم  الاحتا   مع  جالتفاعل  للاشاهد  وتساح 

 (  (Lankow, Ritchie, Crooks, 2012,p.150)ابخرت ح

تشار إلى ابففا را    التفاعلي م  قبل البعن على أفه ج ئم إلفتروف م متفاملم للتعلم  

استخدام عند  وتزداد  اعل ته  ال ار   الارئي،  جاشارام  الارتبطم  اب تااعي  التااصل  إمفافاك 

 ح (Falk, 2016) والتعل ن عل ها والتفاعل معها جعدة طرق

وتاف لاك    مرئ م  ت اراك  ع   عبارة  التفاعلي  ابففا را     ان  الباحفان  وتر  

للفهم  وقاجل  ج رتا  ومتطار  مففف  جشفل  الاجردة،  والافاه م  والأ فار  والاعلاماك  للب افاك 

 وغ ر معقد، مع تحفم الاتعلم  ي الاعلاماك ع  طرتن أدواك وطرق التفاعل الاختلفمح 
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 أنواع الإنفوجرافيك التفاعلي: 
تتم ت ن ف ااففا را    التفاعلي و قا للتحدتفاك الاعلاماك والتفاعلاك التي تتم على  

( الشفل  خلال  م   عرضها  وتاف   الاتضانم  )et al, 2012,p.53 Lankow-(1الاعلاماك 

58) 

 
 )(Lankow et al, 2012,39( أفااط ابففا را     1لافل )

محدد   -1 جتسلسل  ااففا را     تعرض  تدوتم(  )التحدتفاك  الفاجتم  الاعلاماك  مع  التفاعل 

لعرض  الفاجتم  ال ار  على  النقر  طرتن  ع   التفاعل  وتفان  الشرائح  عرض  مفل 

التال م  ي الق م، أو   الاعلاماك  ي لافل طبقاك مفل الخرائا وعرض  الخطاة  تقدتم 

التعدتلاك   ان  الناا  هذا  التحد.  ي  النقرح  او  التارتر  طرتن  ع   منبفقم  فاا ذ 

 والتحدتفاك تتم تدوتا وهذا تفان أ ضل إوا اافت التحدتفاك تتم على  تراك طاتلمح

إوا   -2 دتنام ف ا  التحدتفاك  )عرض  ثاجتم  معلاماك  مع  دتنام ف م  تحدتث وا هم  تم 

الاعلاماك تدوتا(:  افلا ماقع عقار. تقدم التحدتفاك تدوتا مرة لاهرتا وعندما تتعامل 

و قا   دتنام ف ا  التارتخ م  الب افاك  له  ت هر  التفاعلي  ااففا را     مع  الاستخدم 

 .للاعاملاك التي حددها، وتفاعلاك الاستخدم

افاك الأساس م(: تتم عال م ت ذتم  تفاعل دتنام في )تحدتفاك تلقائ م لفل م  العرض والب  -3

الب افاك جطرتقم تلقائ م وخاصم مع الاعلاماك الارتبطم جالزم  مفل جرامو التحل لاك 

وأدوار العالاء،   تم عرض الاعلاماك  ي لافل إففا را    على وا هم دتنام ف م  ي 

عندما   تلقائ اح  التحدتث  تتم  جل  تدوتا  الب افاك  ادخال  دون  الحق قي  تافن  طرح  الاقت 

سؤال والح ال على اا اجم قبل أن تنسى سبت طرح  للسؤال  ي الاقام الأول،  هذا  

 تجعل  أافر إفتا  م جشفل اب رح 
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واتبع الباحفان م  خلال هذا البحث الناا الأول وها ابففا را    التفاعلى مع تقدتم  

 .الاعلاماك الفاجتم وول  للا زاك الااضحم جالنقاط التال م

 يات ومميزات الإنفوجرافيك التفاعلي:إمكان
 ,Altin)اطلع الباحفان على الأدج اك والدراساك التي تناولت ابففا را    الاتحرك  

Grosso& -2017, p.1754; Dur, 2014,p.40 ; Locoro, Cabitza, Actis

; Polman& Gebre, 2015,p.889 Batini,2017,p.241 ; Krauss, 2012,p.13 ;

)p.452015,Rueda,   :وتاف  إتجاز ما زاك ااففا را    التفاعلي  ي النقاط التال م 

تقدتم   -1 م   جدبً  أفه  والاتحرك  ي  الفاجت  ع   التفاعلي  ابففا را     تختلف 

سرد   البدتلم  ي  التفس راك  تحقن  للأحداث،  إفها  جإحفام  محفام  خطي  غ ر تسلسل 

مق دة   مستاتاك  تقدم  ح ث  الاتعلمح  وتحفم  جنست  خطي  الاستخدم  ومشارام  للتفاعل 

 متفاوتم، تساح للاستخدم    قا جاشاهدة الاعلاماك التي ترتدون الاصال إل هاح

الاتت  -2 ل فحاك  العام  التخط ا  ل ناست  التفاعلي  ااففا را     ت ا م  تم 

تفتح  لأفها  ال فحاك  تبطئ  ب  أفه  له  الشائعم  الا زاك  ومنها  ا   عل ها،  الاا ادة 

 جسرعمح 

مهام  ي  تاف    -3 مفافم  لها  التي  الاحاالم  الأ هزة  على  جسهالم  أتضًا عرضها 

 ح اتنا ال امح 

الش قم   -4 ال ار  استخدام  إن  ح ث  العالا م  ااخبارتم  الاااقع  الآن  ي  أصبحت 

إدراك و هم  السهل  للقارئ تجعل م   الاعلاماك  الطاتلم وتلخص  الن اص  م   جدبً 

التذا قاجل م  أابر وزتادة  للاستخدم    الأخبار جسرعم  ر،  تا  ر تجرجم تشارا م فشطم 

 ح  قامان جت ف م الاعلاماك التي ترتدوفها جسهالم

إطار  -5 التعلم  ي  مخر اك  تحس    إلى  التعل ا م  العال م  استخدامه  ي  تؤد. 

مع  الاختلفم  التعل م  مراحل  جاستخدامه  ي  ا ع  ساجقًا،   اصي  الاحددة  الأهداف 

خلال  اع الاعلاماك ثم العال على تاف لها ج رتًا  مشارام الطلاب  ي الت ا م م   

 جاستخدام الاسائا والأدواك الاختلفمح

او  -6 روت ن م  معلاماك  سااء  الفرد  على  الاعر ي  الحال  تخف ف  على  تساعد 

مع  للتفاعل  أداة  صلم،   ت ح  واك  او  دخ ل  او  معر ي  اهر.  حال  او  طارئم، 

 ر م الأوسعح الاعلاماك وطرتقم للتنقل عبر امتداداك الاع

الحفاظ على ترت ت الأحداث وتسلسل  -7 الاحتا  مع  تبسا الأ فار والافاه م  ي 

الاقت؛ وتاضح العلاقاك وتن م وتحلل العناصر الارئ م التي تاف  جها تاف ل الاحتا   

والرساماك   الف دتا  ومقاطع  الاتحرام  والرسام  وال ار  الن اص  ول   جاا  ي 

 والرمازح

ااففا -8 تا ز  ما  أهم  تن  م  إن  على  وقدرته  ها  اوج ته  الج د  التفاعلي   را    

الاتعلم  تفاعل تجذب  إ راء  أفااعها وقدرته على  جفا م  الب رتم  الاحفزاك  واستخدام 

تساعد   مختلفم  تنقل  وأدواك  مختلفم،  جاحفزاك  غني  محتا   تقدتم  خلال  م   إل ه 

الاحتا  جطرتقم   الاتعلاان على تحق ن أهدا هم الار اة جااضا م إلى ترت ت عناصر

 تخدم الاتعلمح 
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 خصائص الإنفوجرافيك التفاعلي:
التفاعلي مجااعم م  الخ ائص قد تشترك مع الأفااط الأخر  ومنها   للإففا را    

 جعن الخ ائص التي تا زه ع  غ ره م  الأفااط وما تلي تاض ح لتل  الخ ائص: 

الحد    Sinteticity  اصطناعي - خلال  م   واقع م  تاف ل  اافت  على  القدرة  الى  تش ر 

التباتناك  ي  م   الأدفى  الحد  تقدتم  مع  الفاب اتر،  على  الارئ م  الاعلامات م  للا ادر  الأدفى 

دقم  تحس    وجالتالي  والأخر ،  الاعلاماك  ج    ابختلاف  على  للحفاظ  اللازمم  الرساماك 

الأد الحد  مؤلاراتها  ي  وتتافل  وزتادة  التفس ر،  ابسهاب  مقاجل  الارئ م  ي  للعناصر  فى 

والزتادة   الففا م  مقاجل  الاعلاماك  ي  لعناصر  والخفم   ,Bateman, Mandryk)العناصر 

Gutwin, Genest, McDine&Brook, 2010; Locoro, Cabitza, Actis-Grosso, 

& Batini, 2017,p.241) 

هامم   وهى  Organizing and integratingوالتن  م    التفامل - لعال م   خاص م 

الارئ م   للت اراك  تتم    -ااففا را   -الاعالجم  ومنها  الب افاك  الحس م  الذاارة  تتلقى  ح ث 

الذاارة طاتلم  تخزتنها  ي  قبل  العاملم  جالذاارة  معالجتها  ل تم  أها م  الأافر  الاعلاماك  تحدتد 

العرض   تتم  ان  بجد  لذا  الساجقم  الاعلاماك  مع  دمجها  تتم  ح ث  وتن  مالاد   تفامل    ي 

(Brucker, Scheiter& Gerjets, 2014,p.331). 

منها    Clarity  الاضاح - والتحقن  جه  والاعلاماك  ااففا را     لسهالم  هم  تش ر 

وتراد ها سهالم القراءة والفهم، وتعتبر هذا العامل م  العاامل الاحفزة او الافبطم التي تؤثر  

 ( p.112)Sprague& Tory, 2012,على دا ع م الاتعلم 

بجد أن تتضا  ااففا را    معلاماك مفتالم وهامم   Soundnessال دق والتنق ح   -

ومف ر معنىح  ةوق ام  وله  الاق اد  جالجاهار  ومرتبا    ,.Lankow et alللاهتاام 

2012,p.122) ) 

ال لم    Informativityالاعلامات م   - واك  الجاافت  تاف ل  ا ع  القدرة على  الى  تش ر 

وتا ل  الاسائا،  احد   تنقلها  التي  الاعلاماك  جفا م  أتضا  الاعلامات م  وترتبا  جالااقع، 

لهم الاألا م  الارئ م  الاعلاماك  الى    ,Grammel, Tory&Storey)الألاخاص 

2010,p.943)ح 

الاعلاماك  ي    Intuitivity  الحدس - تن  م  إلى  جالس اق، تش ر  مرتبطم  م طلحاك 

ح ث تتم فقل  ا ع الخ ائص م  واقع ابهتاام الى الت ا م  تحدث ابلفم الفارتم، ح ث إن  

الفم العن ر الب ر. تؤد  إلى ااتساب افاءة وآل م التفس ر واتخاو القراراك السل ام الناتجم 

 (ح  (Quispel, Maes& Schilperoord, 2015,p.239ع  سهالم الفهم

طرتن   Eleganceاقم  ابف - ع   وادرااها  الارئ م  الاعلاماك  وأسلاب  لشفل  وتش ر 

اله فلي والاتااس    الاستخدم، وابلاارة إلى الجادة مفل الت ا م الااضح والان م االتخط ا 

الجاال اك   أما  الفلاس ف م جالأفاقم  الجاال اك  الااضح والاتااثل، وترتبا  الاتسن والت ا م  او 

 (ح (Hartmann et al., 2008,p.3الجاوج مالتعب رتم مرتبطم ج

تش ر إلى الاتعم الجاال م للاعلاماك الب رتم والتي تفان    Attractivenessالجاوج م   -

خبراك   الى  أتضا  الجاوج م  وتش ر  الاستخدم،  تفاعلاك  على  إتجاجي  جشفل  التأث ر  على  قادرة 

راا م والعاطف م للادرا  ، الاعالجم الادرام والتي تنتو م  خ ائص التحف ز والعال اك ابد

الاعروضم   الاعلاماك  فحا  الاستخدم    على  ذب  والقدرة  الجاالي  الجافت  ججافب    وترتبا 
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وابستخدام( التفاعل  والفاعل م  ي  جالففاءة  علاقم  أ.   ,Tuch, Roth, HornbK) )دون 

Opwis, Bargas&Avila, 2012, p.1597)ح 

إمف  Usabilityابستخدام    قاجل م - مد   مستخدم    هي  قبل  م   الانتو  استخدام  اف م 

والفاعل م هي   استخدام محدد،  جفاعل م وافاءة ورضا  ي س اق  أهداف محددة  لتحق ن  محددت  

تتم   التي  "الااارد  هي  والففاءة  محددة"،  أهدا ًا  الاستخدمان  جه  تحقن  الذ.  والفاال  "الدقم 

الاستخد الذ. تحقن جه  جالدقم والفاال  تتعلن  م   الأهداف"ح والرضا ها "التحرر  إففاقها   اا 

م  ابفزعال وتفات  اتجاه إتجاجي للانتو م  قبل الاستخدم"، وترجا العدتد م  الدراساك ج   

 ح ,p.271 (Wagner, Hassanein, & Head, 2014(الجاال وسهالم ابستخدام

استفشا ي  Utilityالانفعم   - فاعان  وله  محدد  هدف  تحقن    ااففا را    

Explorative    ،الخاصم استنتا اته  الى  للاصال  الرساماك  تحل ل  م   الاشاهد  تاف   و  ه 

محدد  Narrativeوسردتم   جشفل  رسالم  ترك  او  ق  ي  سرد    ,.Lankow et alتقدتم 

2012,p.122) ح) 

تش ر الى خبرة مألا م للاستخدم لأدواك الاعلاماك    Ease of Useسهالم ابستخدام   -

أهدا ه تحق ن  على  تساعده  جبعد    التي  ابستخدام  سهالم  وارتبا  قرار(  اتخاو  او  مهام  )افجاز 

 ح(Quispel et al.,2015,p.245)الألفم وقد لاحظ أن الاهاا تؤثر على الجاوج م أتضًا 

 :معايير تصميم الإنفوجرافيك التفاعلي

وتعد ت ا م ااففا را    التفاعلي  ي ضاء عدة معات ر م  الأمار التي تجعله أافر  

 ,Locoro اعل م وافاءة ورضا م  الاتعلم، وقد اوضحها "لااارو واخرون" جالشفل التالي:  

Cabitza, Actis-Grosso& Batini,2017,p.243)) 

 
-Locoro, Cabitza, Actis( عجلم الاعات ر للت اراك الارئ م )ابففا را   ( 2لافل )

Grosso, Batini,2017,p.243) ) 
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الشفل م  عجلم  2وتفسر لافل ) التفاعلي ح ث تتفان  ( معات ر ت ا م ااففا را    

الاعر  م أ.  الناح م  الب رتم الأافر تعق دا م   الجاافت  العلا. وتعبر ع   الن ف  الى    مقسام 

لف  رماز رسم مع     جذله  الاتعلم  تتع   على  الذ   الجهد   &Hartmann, Sutcliffeمقدار 

De Angeli, 2008,p.81)  .والن ف ابخر هي الجاافت الب رتم السهلم والسطح م، تحتا )

تنتو   الافال،  سب ل  )على  متعااس    مزدو     عن رت   على  العجلم  محاور  م   محار  ال 

 متقاجلم م  ففس الشيء(، و  اا تلى تاض ح تل  الأقطاب: التجرتد والت اتر اأقطاب

الاعلاماك   - مخطا  وال ارة  ي  الأتقافم  ت اتر  در م  التجرتد/الت اتر:  محار 

الا ام )على سب ل الافال،  ي الرسام الب اف م تاف  استخدام صار الاخاص جدب م   

 ابعادة(

الب - العن ر  جه  تاظف  الذ.  الاد   الزخر م/التاظ ف:  تاف ل  زء محار   ر.  ي 

 حق قي م  الاعلاماك وب تتم وضعه ااجرد زخر م وب تجلت معه أ. معلاماكح 

الففا م/الخفم  - ابففا را   ،  فلاا زادك    :محار  الااردة وتاف لها  ي  الاعلاماك  اا م 

 اا م الاعلاماك الاقدمم، زادك افا تها و هاهاح 

الأجع - عدد  تافل  البعد  الأجعاد/احاد   متعدد  رسم  محار  الااضحم  ي  الاعلامات م  اد 

 الاعلاماك )واحد أو أافر م  واحد( مفلا ثنائ م او ثلاث م البعدح 

ت ا م   - الاستخدمم  ي  الارئ م  العناصر  اافت  إوا  ما  وابجداع/الألفم  الأصالم  محار 

ابففا را    معرو م ولاائعم )أ. مألا م للقراء(،  فلاا اافت مألا م أافر، الاا اافت  

 أقل اان تفس رها أجساح  اجداع م

الاستخدمم  ي  - الارئ م  العناصر  الى عدد  التفرار تش ر  أو  الجاهر./ابسهاب  محار 

ابففا را   ، قد تستخدم للاعلامم عن ر مرئي واحد أو تع    أافر م  عن ر مرئي  

 لنفس الاعلاممح 

 أنواع التفاعلات في الإنفوجرافيك التفاعلي: 
 أفااع للتفاعلاك  ي ااففا را    التفاعلي ااا تلي: ( Cairo, 2012,p.167وأقترح )

م   Instructionالتعل ااك   -1 الاستخدم  تطلت  و  ه  لا اعا  الأفااع  أافر  وها   :

ااففا را    الق ام جبعن الألا اء عند الض ا على زر او اتاجم امر او النقر الازدول 

 على الااوسح 

ااففا را    حاار ااا لا اان : و  ه تجر  الاستخدم مع  Conversationالاحادثم   -2

 تجرته مع لاخص وها ل س ما اد اف را  ي ااففا را    ولف  قد تنتشر مستقبلاح 

ااففا را     Manipulationالاعالجم   -3 ه فل  والتلاعت  ي  جالاعالجم  السااح   :

 وم هره م  قبل الاستخدم ل تاف  م  تحق ن الأهداف، وتعد هذا الناا ماتعاح 

ااففا را    Explorationابستفشاف   -4 ابجعاد  ي  النااول ثلاث م  تدوتر  : م  خلال 

 او استفشاف مبافي تارتخ م مفلاح 

 المحور الثانى: كثافة المثيرات بالإنفوجرافيك التفاعلى:
الاتعلم وتتفاعل معها   تقع على حااس  التي  الاف راك  الى  ا ع  تش ر  الاف راك  افا م 

العامم   الخ ائص  أتضا  جعضها  وتتضا   الفائناك  وعلاقم  وابضاءة،  الخلف م  مفل  للاشهد 

 ح(Allred& Flombaum, 2014,p.562) جبعن، والتي تؤثر على إدراك الاتعلم للاعلاماك
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لساتلر   الاعر ى  الحال  ف رتم  قراءة    Swellerوتاضح  الاتعلا    ي  معافاة  سبت 

اب فأخذ  ي  عندما  تحدث  التعلم  أن  وتفترض  الاعلامات م،  او ال ار  الاعلاماك  ه فلم  عتبار 

وتاف   البشر ،  للإدراك  الاا زة  الجاافت  أحد  العاملم هي  الذاارة  ان  البشرتم ح ث  الاعارف 

العاملم الذاارة  حال  تقلل  جطرق  الاعلاماك  تقدتم  خلال  م   التعلم   ,Passera) تسه ل 

2015,p.343)  لتعدد وو قا  الاستخدم  لخبرة  تبعا  الت ا م  خلال  م   ول   الاف راك  إفه  وتأتي 

 Carvalho) و قا للأسال ت الاعر  م للاتعلا   تتم اخت ار الاف راك الاناسبم لخ ائص الاتعلم

& Cybis Pereira, 2015, p.293)ح 

وقراءة   البعن،  جعضها  إدراك  على  تؤثر  الاشهد  الاا ادة  ي  الاف راك   ففا م 

العاملم   الذاارة  محتاتاك  واذل   جشفل  عال،  الألا اء  ي  ابففا را     إدراك  على  تؤثر 

ابدراك   ج    الف ل  تتم  ب  لذا  العاملم  العرض،   ,Allred, Flombaum)والذاارة 

2014,p.565) 

الارئ م  الاف راك  افا م  التفاعلي  ااففا را     إفشاء  عند  ابعتبار  الأخذ  ي    جت 

)اب الاتحرك  جااففا را     الاف راك  وم   الت ا م  عال م  الارئ م اأدواك  عالم  ي  ستعارة 

الزخر ي( وااطار  والأتقافاك  -Lankow, Ritchie, Crooks, 2012,pp.37) والرماز 

38): 

: تاف  تحق ن ول  م  خلال ت ا م ااففا را     Visual Metaphorابستعارة الارئ م   -

للتعب ر  رتاض م  س ارة  مفل  ابففا را     ماضاع  ع   معبرة  جاستخدام صارة  التفاعلي 

 السرعم التي تافل الااضاع الاعروضحع  

: تسُتخدم هذا عادةً  ي ااففا را    Symbols and Iconographyالرماز والأتقافاك   -

والأتقافاك   والرماز  الن اص،  استخدام  وتقل ل  اللف  م  غ ر  التفس راك  مفل    -بستبدال 

شفل  عال لنقل تاف  استخدامها ج  -" الذ. تافل خدمم تاتتر عبر اافترفت Twitter"طائر  

للتأاد  ابعتبار  الفقا  م  ي  القضاتا  أخذ  ول ، تجت  الاعنى وتقدتم معلاماك إضا  م، ومع 

 م  التعرف على الرماز و هاها   داً م  قبل الجاهار الاستهدفح

الزخر ي   - تروق  Decorative Framingااطار  التي  الت ا م  عناصر  استخدام   :

الاستا  على  تؤثر  الاستهدف  اهتاامهم    للجاهار  على  تؤثر  ومنها  لهم  العاطفي 

 جااففا را    وتعال على زتادة ابحتفاظ جالاعلاماكح  

وابدراك  ابفتباه  على  تؤثر  استخدامها  أن  ح ث  الألاان  أتضا  الاف راك  وم  

تتم   التي  الاعلاماك  ام  على  وتؤثر  العاملم  والسلاك،  جالذاارة   ,Ayanoğlu)معالجتها 

Boto, Teles, & Duarte, 2015,p.4).ح 

الاعلاماك،   اتضاحا لأ زاء مختلفم م   تا ر  الاا ز ج رتا ب  غ ر  النص  استخدام  أتضا 

ا ل  هم  وم   للاستخدام،  وقاجل م  أافر  اوج م  تفان  للن اص و اال اك  إضا م زخر م  ج ناا 

 الن اص تشفل الاتعلم فااول عقل م للجاع ج   تفاص ل الااقف دون تخزتنها جشفل  رد   ي 

  –الذاارة العاملم، ومنها فتجنت الحال الاعر ي الزائد، ااا تساعد االااراك الارئ م )حجم الخا 

النص   الاهام  ي  العناصر  على  الترا ز  ححح(  ي  والرماز  البادئم  والاسا اك  العرتن  الخا 

وتجنت الاشتتاك ومعالجم النص جشفل افتقائي، وتقل ل ال ااض حال معنى ودور ال  زء م  

 ح (Passera, 2015,p.342-343)ومنها تقلل الحال الاعر ي الدخ ل النص
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وجخ اص ال اك ااف ر  ي الب ئاك التفاعل م لم تف  جاعدل استخدام العناصر الارئ م، اب 

الاحتا ،   ال اك و قا لس اق  الاهام جشرط ان تاظف  الترا ز على الأصااك م  الأمار  ان 

 Dynamic Audio Application Guideتنام في   و  ها تم تطاتر دل ل لتطب ن ال اك الد

(DAAD)    والتي تهدف إلى تن  م وتبس ا عال م افشاء وإفتال وتنف ذ الأصااك، وإجراز الدور

ال ارة والنص  التفاعل م، والتفامل ج    الب ئاك  تلعبه ال اك  ي ابف ااس والتفاعل  ي  الذ  

الرسال لتحق ن  مهم  دا  امر  التشعبى  والنص  الاحددةوال اك   Carvalho, & Cybis) م 

Pereira, 2015, 290)حp 

خلال   م   التفاعلي  ابففا را     مع  الاتعلم  تتفاعل  ح ث  الاف راك  م   التفاعلاك  أتضا 

 Open، والفتح وابغلاق  Zoom، والتفب ر أو الت   رScroll and panالتارتر والتحرت   

and close  الترت ت وإعادة  والفرز   ،Sort and rearrange  والت ف م والبحث   ،Search 

and filter (Cairo& 2012,p.153) 

وتتضا   الاحتا   مع  تتناست  وأن  وابجحار  التفاعل م  الرواجا  تاظف  أن  ومنها  لاجد 

تساعد على خفن العتء    Cuesلرجا الأ فار، ااا أن استخدام التلا حاك    metaphorدببك  

( )Brickell, 1993ِالاعر ى  دراسم  وتش ر   ،)Allen, 2011  الاعر ى الحال  ف رتم  أن   )

والن رتم الاعر  م للاسائا الاتعددة أن إوالم الاعلاماك الارئ م الدخ لم تؤثر على مستا  الحال 

 الاعر ى وتحس    اعل م التعلمح  

 المحور الثالث: أساليب التعلم وفق نموذج كولب: 
الاعر  م،   الخ ائص  هي  التعلم  تعال أسال ت  والتي  الاؤثرة  النفس م  والسلاا اك 

لها وابستجاجم  معها  والتفاعل  التعلم  لب ئم  الاتعلا    إدراك  لف ف م  مستقرة   ااؤلاراك 

(Romanelli, Bird, & Ryan, 2009,p.1)ح 

وتعرف أتضا جأفها طرق تعل ا م خاصم جالفرد الذ. تفُترض أفه تتعلم جشفل أ ضل م  

 راد طرتقم محددة للتفاعل مع الاف راك أو الاعلاماك واست عاجها  خلالها، ح ث تفضل مع م الأ

ومعالجتها، جناءً على هذا الافهام، فشأك  فرة "أفااط التعلم" الفردتم  ي السبع ن اك، وااتسبت  

 ح )(Jahanbakhsh, 2012,p.1030لاعب م هائلم

والا  التعل ا م  العال م  على  والقائا    الاعلاان  تضع  أن  الضرور.  اا    وم  

ألاار   ح ث  ابعتبار  الطلاب  ي  لد   التعلم  أفااط  ابختلا اك  ي  التعلم  للأدواك 

تاف  (Cassidy, 2004,p.240"ااس د." التي  الشروط  إب  ماهي  التعلم  أسال ت  أن  الى   )

التعلم محتاتاك  واستدعاء  وتخزت   ومعالجم  إدراك  م   تجت    الاتعلا    جالفروق  لذل   ابهتاام 

التعلم وزتادة  الفردتم وخ ائص ا الاتعلا   لاا لها م  دور مهم  ي تحس    ادة  لتعلم وأفااط 

 التح  ل الدراسي للطلابح 

الذااء  اختلا اك  تنشأ ع   والتح  ل  التعلم  الطلاب  ي  اختلا اك  أن  التحقن م   وتم 

Orhan, Yilmaz&وعاامل أخر  مفل خ ائص الشخ  م وصعاجم الاهام وأسال ت التعلم )

2010,p.109ح) 

 بشفل عام، تعتبر أسال ت التعلم  زءًا مهاًا م  خ ائص الطلاب وجالتالي، تجت على 

الاعلا   الذت  تتعاملان مع متعلا   مختلف   أن تقبلاا حق قم أن ال طالت قد تقام جاا به وتتعلم  

أافر   تعلم  الااف  تدرتس مناهو وأسال ت  أفه م   الرغم م   تعلم محددح على  أسلاب  جاستخدام 
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  ,Negahi)ءة للطلاب، إب أن ال أسلاب تعلم ها خاص م لاخ  م قد تفان الأفست للاتعلمافا

,p.1727)Nouri, & Khoram, 2015ح 

تؤخذ  ي  أن  وتجت  الأاادتاي  للأداء  مؤلاراً   داً  جافاجم  التعلم  أسال ت  ماا  عل 

الطلاب أداء  لتحس    جالقلن واا هاد وااحباط و، ح ث  ابعتبار  الطلاب  اارهاق عندما  تشعر 

تفض لاك  مع  متاا قم  غ ر  تعلم  وأدواك  التدرتس  لأفااط  الاقت  م   طاتلم  لفتراك  تتعرضان 

 ح (Chermahini, Ghanbari, Talab, 2013,p.331)أسلاب التعلم الخاصم جهم

ومنها   مختلفم  وف رتاك  لأسس  و قا  التعلم  أسال ت  الباحف    م   العدتد  صنف  وقد 

Kolb, Rubin, and McIntyre (1979), Lotas (1979), Fischer and Fischer 

(1979), McCarthy (1981), Gregorc (1982) and Taggart and Torrance 

(1984) (Brickell,1993,p.104)   

أو  الب ئ م  التفض لاك  تقام على  ما  الت ن فاك ومنها ما تختلف ومنها  تتشاجه هذه  وقد 

و الحسي  الاعر  مالناا  وابفااط  الشخ  م   ,Romanelli, Bird & Ryan)  أفااع 

2009,p.1) والبحاث الدراساك  ج    افتشارا  الأافر  فااول االت لأفه  جاخت ار  الباحفان  وقام   ،

الارتبطم  الات  راك  تناولت  التي  الدراساك  واذل   التعلم،  أسال ت  مع  التح  ل  تناولت  التي 

 لتعلمحجالتعل م ابلفتروفي مع أسلاب ا

 نموذج كولب وأساليب التعلم 

م   الاعر م  إفشاء  خلالها  م   تتم  التي  "العال م  جأفه  االت  فااول  و ن  التعلم  تعرف 

وتحاتلها الخبرة  است عاب  م   مزتو  م   الاعر م  تنتو  ح ث  الخبرة،   خلال 

(Kolb,1984,p.41) التجرتبي التعلم  ف رتم  أساس  على  االت  ف رتم  وتقام   ،

Experiential Learning Theoryأفااط التعلم   ها فتال زو    م  الات  راك، الفعل ، و

 ( (Zacharis, 2011,p.792مقاجل الاشاهدة، والتفف ر مقاجل الشعار 

فااول   الالااسم،    Kolbوتتافل  اهر  )الخبراك  مراحل  الأرجع  م   الافان 

ج النشا(  ي وصف  والتجرتت  الاجردة،  والافاه م  التأمل م،  التي والالاح م  التعلم  لدورة  س ا 

ادل ل   جدورها  استخدامها  تتم  والتي  مفاه م،  إلى  التفف ر  م  خلال  الخبرة  تر ام  ا ف م  تاضح 

أرجع  أتضًا  تعلم، ووصف  فاا  الأرجعم مراحل  ي ال  اثن   م   جدمو  " االت"  وقام  للنشاط، 

الاختلفم التعلم  أفااط  بست عاب  ملاءمم  الأافر  هي  مختلفم  تعل ا م  التعلم   ،ج ئاك  ج ئم  وتشال 

التعلم  وج ئم  اادراا م،  التعلم  وج ئم  الرمزتم،  التعلم  وج ئم  ابففعال م، 

 ح)Richmond&Cummings, 2005,p.45-(46السلاا م

م  خلال   الابالارة  العال م  الخبرة  تعني  ملااسم  خبرة  النااول  ي  مراحل  وتتلخص 

أفشطم مف التأمل م وتشال  الالاح م  التي تتطلت  أداء مهام  دتدة،  العااسم  الاناقشم والأسئلم  ل 

التجرتد. ح ث  الت ار  الاجردة م  خلال  والافاه م  العال م،  التفف ر  ي خبراتهم  الطلاب  م  

تتُاقع م  الاتعلا   إفشاء فااول ف ر. وتعا اه  ي التنف ذ، والتجرتت النشا  ي هذه الارحلم،  

مل  جتجرجم  والق ام  للتخط ا  الاتعلم  اهزًا  أخر تفان    ,Konak, Clarkااسم 

Nasereddin,2014,p.14) ح) 

جناءً    التعلم  دورة  الأ راد خلال  جها  تتد ن  التي  الفرتدة  الطرق  التعلم  أسلاب  وت ف 

)ابست عاجي   الاختلفم  الأرجعم  التعلم  لأفااط  تفض لهم   التباعد.(  -التف في  –التقارجي    –على 

p.194)Kolb, Kolb, 2005, ( 
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أسلا تحدتد  الطالت  وتتم  تفان  أن  لفالت  ي  تبعا  أجعاده  تحدتد  و ن  للطالت  التعلم  ب 

 Kolb Learningحسى أو مجرداً أو أن تفان فشطًا أو متأملا جطرق فاط م ما زة جاستخدام  

Style Inventory (KLSI)  لتق  م أسال ت التعلم الفردتمح و يKLSI تتم تحدتد أسلاب التعلم ،

م    مزتو  رتد  خلال  م   التعلم  للشخص  أسلاب  تحدد  التي  الأرجعم  التعلم  لأفااط  التفض لاك 

ف رًا لأن   التعلمح  دورة  م   الأرجع  للاراحل  النسبي  لتفض لهم  الارق م"  "الطائرة  جشفل  تعرتف 

تختلف  لاخص  لفل  الارق م  الطائرة  لافل  فاعه،  إن  م   لاخص  رتد  لفل  التعلم  أسلاب 

ابجع  .((Kolb, 2013,p.9قل لاً  تل   خلال  )ابست عاجي  وم   التعلم  أسلاب  تحدتد  تتم    –اد 

 التباعد.(ح -التف في –التقارجي 

تفض ل   إلى  تا لان  لفنهم  مختلفم،  مااقف  مختلفم  ي  تعلم  أسال ت  الطلاب  تتبنى  وقد 

لحل  جطرتقم مختلفم  منها مرتبا  الأرجعم ال  التعلم  على غ رهاح  أفااط  التعلم  جعن سلاا اك 

تن ر الاااقف م  عدة و هاك ف ر وتعتادون جشفل اب ر على  الاشفلاك،  التباعدت   إلى  ون 

التقارج     تعتاد  ج ناا  ف رتم،  فااول  إفشاء  على  القدرة  ولدتهم  الأ فار  وتال د  الذهني  الع ف 

جشفل اب ر على ابستدبل ابستقرائي اب تراضي أما التف  ف   تقامان جتنف ذ الخطا والتجارب  

  ,Healey, Jenkinsم، وتستخدم ابست عاج   التفف ر ابستقرائيوتتف فان مع ال روف الاختلف

2000,p.187)ح وما تلى إتضاح لتل  الخ ائص جشفل أافر تف  لاح) 

 خصائص المتعلمين وفق نموذج كولب لأساليب التعلم:
"ترتف ل "  ال ها  ألاار  ااا  خ ائص  جعدة  لفالت  التعلم  أفااط  م   فاا  ال  تتا ز 

Trevelin, 2012,p.4)(    وابستدبل الن رتم  النااول  إفشاء  تفضلان  ابست عاج  :  أن 

وأافر  جأقرافهم  اهتاامًا  أقل  وهم  متفاملم،  ج ارة  الاتا زة  الالاح اك  دمو  أو  وابستقراء، 

افاه م الاجردة، أما التقارج  : لدتهم قدرة أابر على استفشاف الأخطاء  ترا زًا على الأ فار وال

لاعار هم   العالي للأ فار، وتاتلفان تن  م واتي  القرار والتطب ن  وت ح حها وقدرة على صنع 

الترا ز  ي مشفلم  الحفاظ على  تافنهم  الانطقي ابستقرائي اب تراضي، ااا  التفف ر  م  خلال 

ا تتاتع  ج ناا  والتجارب  محددة،  الخطا  ووضع  جالألا اء  الق ام  على  القدرة  لدتهم  جأن  لتف ف    

والاشارام  ي تجارب  دتدة، وإفهم تا لان إلى قبال الازتد م  مخاطر القراراك التي تتخذها  

لدتهم قدرة تخ ل م، ومبدع ومدرك   الفلاثم الأخر ، والتباعدت    الألاخاص أ ضل م  الأسال ت 

القدرة على رؤتم الاااقف الاختلفم والالااسم م  عدة و هاك ف ر، وتن  م  للاعافي والق م، لدته 

 مختلف العلاقاك واك الدببك الانهج مح

( طلاب (  Özdemir& Kaptan, 2017,p.13وأشار  ج    السائدة  التعلم  أفااط  أن 

جرتت  الجامعم ها أسلاب التعلم التقارجي وابست عاجي ح ث ألاار الى أن الافهام التجرتد. والت

النشا هاا مهاراك التعلم السائدة للتقارج   وم  أهم خ ائص هؤبء الأ راد هي التفف ر الانفتح، 

التفنالا  ا وتحدتد الأهداف،  ي ح    وتاتلفان قدراك اتخاو القرار والتحل ل الفاي واستخدام 

تعلم السائدة لدتهم،  أن ابست عاج   لدتهم الافهام التجرتد. والالاح م التأمل م  هاا م  مهاراك ال

 هم تتعلاان م  خلال الاشاهدة والتفف ر، وتن اان جشفل   د وتخططانح أ ضل ما تا زهم ها 

ت ن ف الاعر م، و هم الخرائا والافاه م، تهتم هؤبء الأ راد جالقضاتا والأ فار والا طلحاك  

قراءة وتفضلان  اب تااع م،  والقضاتا  جالآخرت   اهتاام  م   أافر  النااول   الاجردة  و حص 

( قا ار"   ، "تافم  ول   مع  وتتفن  للتفف ر،  وقت  إلى  وتحتا ان   ,Tuna& Kaçarالتحل ل م 

2016,p.40  م  معلاي الرتاض اك قبل الخدمم لدتهم أسلاب تعلم  52( ح ث ألااروا الى أن ٪
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الخدمم 29متقارب،   قبل  الرتاض اك  أن معلاي  تدل على  است عاجي، وهذا  تعلم  أسلاب  لدتهم   ٪

الأ فار  ي لافل منطقي ومنهجي،  لد القرار، وتقدتم  الاشفلاك، واتخاو  تهم خ ائص مفل حل 

الأ راد لهؤبء  الاعلاماك  تقدتم  وتفضل  الاجردة،  الافاه م  على  ومنطق ًا    والترا ز  مرتبًا  جشفل 

 وتف  ل ًا، وهم تا لان للعروض الساع م والارئ م على و ه الخ اصح

اساك ع  تا  ز واضح ج   ابست عاج    والاتقارج    على الرغم ماا سبن، اشف الدر 

الطالت جدوا ع  تتعلن  واخرون"  ح ث      اا  "اول فز  دراسم  فت جم  ) ,Olivos, Santosتش ر 

Lázaro& Maya, 2016,p.30)-Martín, Cañas, Gómez   تا لان ابست عاج     أن  إلى 

أافر   وهم  التأمل م  الالاح م  الاعلاماك م  خلال  معالجم  أافر  إلى  تعلاهم لأفهم  لنقل  استعداداً 

تحف زًا وات ا م  أولئ  الذت  تا لان إلى ابفخراط  ي عال اك التجرتت النشطم  التقارجان أافر 

 حواقع م وتفضلان إ راء تجارب مبالارة م  ابستااع إلى الاحاضراك

وصادغى" " اهر  دراسم  فتائو  أن (Gohar& Sadeghi ,2015,p.762وت هر   )

أسلاب التعلم الاتقارب تافل أعلى فسبم م  تفض لاك أفااط التعلم السائدة ج   طلاب الجامعم،  

الطلاب   التباعدتم،  ا ل  التعلم  التف ف م، وأسال ت  التعلم  ابست عاجي، وأسلاب  التعلم  أسلاب  تل ه 

ع القل ل م  فحا التقارب وابست عاب لأفااط التعلم تعني أفهم تفضلان التطب ن العالي للآراء م

 ابففعابك والحفم وتطاتر الن رتاك والافاه م الاجردةح 

الاعلاماك   الطلاب  هؤبء  تر   ح ث  الطت  طلاب  ج    التأملي  التعلم  فاا  تنتشر 

الترا ز على  إلى ابستجاجم م  خلال ابست عاب والتحل ل، مع  تا لان  جطرتقم مجردة ولفنهم، 

اراقب  ، وتحللان الخبراك م  و هاك ف ر مختلفمح هذا التفف ر التباعد.ح  هم تتبنان ماقف ال

اان الناا و تت ر اا    تجعلهم حذرت ، وتلاح ان  ا ع الآثار الاترتبم على أ. إ راء قبل أن

التقارجي ثافي أافر أسال ت التعلم افتشارًاح تتف ف الااضاعاك مع هذا الناا وتدمو ملاح اتها  

ا لاعلاماك وتلخ افها، وعندما تت ر ان،  إفهم تعطان  ي ف رتاك معقدة ومنطق مح تحللان 

 (Pellón, Nome& Arán, 2013,p.184)الأولاتم للانطن والعقلاف م 

وتتفن   التعاوفي،  العال  وتفضلان  النقد  تتقبلان  متفتح،  هم  جعقل  التباعدت   تتاتع 

واختبار الأسال ت  التف ف    مع التباعدت   ي حت العال الجااعي ولفنهم تفضلان العال الا دافي  

ج ناا   عال م،  جطرتقم  الاشفلاك  حل  الى  تا لان  والتجرتت،  هم  الاهام،  اااال  الاختلفم 

ابست عاج   تفضلان الاناقشاك والاحاضراك واستفشاف النااول التحل ل م والتفف ر  ي الأمار، 

وال الجدتدة،  الأ فار  وتطب ن  الاحاااة  تفضل  التي  الأفااط  م   التقارج    العال م  أما  تطب قاك 

McCarthy,2010,p.136))  ح 

ألاار   العال (  (Simelane& Mji, 2014,p.519ااا  أفشطم  أخذ  ضرورة  الى 

علاوة    الجااعي  ي ابعتبار أثناء تطاتر الاناهو لأن التباعدت   تفضلان العال  ي مجااعاك،

 على ول ، تفضل ابست عاج    الترا ز على الافاه م والأ فارح

 أساليب التعلم وفق نموذج كولب وعلاقته بالتحصيل الدراسي:  
وف را لأها م فااول االت للأسال ت التعلم وعلاقته جخ ائص الاتعلا   وتح  لهم  

ابجتفار.   االتفف ر  الأخر   الات  راك  جعن  و  التح  ل  على  النااول  و اعل م  الدراسي 

أ ااا  التعلم  فحا  واتجاهاتهم  الطلاب  دا ع م  الدراساك  وتحس    جعن  ) &Fa, Xiaoلاارك 

Su,2015 ; Shaw, 2012; Kablan& Kaya, 2013; Yasmin., Akbar& Hussain, 

2016; Chermahini, Ghanbari& Talab, 2013; Pellón, Nome& Arán, 2013; 
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Gohar& Sadeghi, 2015; López, Cerveró, Rodríguez, Félix& 

Esteban,2013)      ج علاقم  )اجا اد  االت  فااول  و ن  التعلم  التباعد.،  لتقارجي،أسال ت 

 ابست عاجي، التف في ( وج   التح  ل الأاادتايح 

دراسم   ألاارك  الدراسي  والتح  ل  التعلم  أسال ت  علاقم  ع   البحث  إطار  و ى 

((Anual, Samat, Karim, & Hashim, 2017)  هناك إح ائ م  ي    أن  دبلم  وا   رقًا 

الدراسي لطلا التي طارها دتف د االت،  التح  ل  التعلم الأرجعم  الجامعم تتاا ن مع أسال ت  ب 

أدائهم   الطلاب  ي  ج    فسبم  أعلى  اان  التقارجي  التعلم  أسلاب  أن  ع   النتائو  أسفرك  وقد 

الأاادتاي، وألاارك أتضا الى أسلاب التعلم ابست عاجي والتباعد  لها علاقاك ضع فم مع الأداء  

دراسم   أما    )(Deryakulu, Büyüköztürk, & Özçınar, 2009,p.1954الأاادتاي، 

الاعلاماك   تفنالا  ا  معلاي  الطلاب  لد   لا اعًا  الأافر  التعلم  أفااط  أن  فتائجها   أسفرك 

وابت ابك اافت ل الح الناا التقارجي وابست عاجي، وتتاا ن هذه النت جم مع العدتد م  فتائو 

أفاا تحدتد  حاولت  التي  الأخر   ف م الدراساك  وطلاب  الفاب اتر  معلاي  للطلاب  التعلم  ط 

الطلاب   وأداء  التعل م  الحاسبم  ي  تفنالا  ا  الاتخ      ي  الداتاراه  وطلاب  الاعلاماك 

 . );Shiue, 2003; Terrell, 2002) Moores, Change & Smith, 2004ادراسم 

دراسم   الى  (  (Sharif, Gifford, Morris& Barber, 2010,p.142جااضا م 

لدتهم،  الافضلم  التعلم  وأفااط  الطلاب  أداء  ج    اب رة  ارتباط م  علاقاك  الى  ألاارك  والتي 

الأفشطم   اخت ار  م   والاؤسساك  الأ راد  تساعد  لأفه  التعلم  أسال ت  معر م  جضرورة  وأوصت 

 .الاناسبم التي ستعزز  عال م التعلم

م الأخر  وقد تر ع  وأثبت التف ف   قدرتهم على التح  ل جشفل أ ضل م  أفااط التعل

النشطم عبر اافترفت   التجارب  التفاعل م وم  خلال  التدرتباك والاناقشاك  الى  ) ,Shawول  

2012,p.119)ح 

الى  وتا لان  الاجردة،  والافاه م  التحل ل م  الن رتاك  على  ترازون  التقارج    ج ناا 

وا والتحل ل  الناقد  التفف ر  مهارتهم  ي  الى  جااضا م  الاعر م،  مهاراك  تطب ن  وتاتلفان  لتق  م 

منطق م على عفس التباعدت   والتف ف    الذت  تا لان الى الخبراك الحس م الالااسم، وتعتادون  

) ,Kablan& Kayaعلى مشاعرهم  ي ال الاشفلاك جدب م  استخدام الن رتاك والتعا ااك  

2013,p.107)ح 

دراسم   مع  (Yasmin, Akbar& Hussain, 2016واتفقت  الساجقم  ي  (  الدراسم 

و اد علاقم إتجاج م واك دبلم إح ائ م ج    ا ع أسال ت التعلم التي تتبناها الطلاب وتح  لهم  

أسلاب  مع  الجامعم  أداء طلاب  اان  ول ،  إلى  جااضا م  التباعدت ح  أسلاب  جاستفناء  الأاادتاي 

 التعلم التقارجي وابست عاجي أ ضل م  ح ث التح  ل الدراسيح 

ال والتح  ل وم   لفالت  و قا  التعلم  أسال ت  ج    علاقم  و اد  تتضح  الساجن  عرض 

الدراسى واختلفت فتائو الدراساك  ي تحدتد أ ضل الأفااط مع التح  ل الدراسى، ولف  جشفل 

 عام تتاتع ابست عاج    والتقارج    جعلاقاك ارتباط م مع التح  ل الدراسى للجاافت الاعر  مح

 ومات التعليمية: المحور الرابع: الرس
وتعد الرسام التاض ح م م  أقدم الاسائل الب رتم التي استخدمها ابفسان للتعب ر ع  

ااس لم  والفهاف  الاعاجد  على  دران  القدتام  ال ارتم  الفتاجم  تعد  ااا  واحاس سه،  ا فاره 

م مفافا  تحتل  الب رتم  الاس لم  هذه  و بتزال  والتفاهم،  والاخاطبم  ابت ال  هاا  ي اساس م  ي 
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مجابك الح اة الاختلفم، ااا لها اها م خاصم  ي الاستاتاك التعل ا م جاستاتاتها الاختلفم اا م 

 .(2008)ف ف   صالح عبد العزتز،ص 

وتعد ال ار والرسام جفل أفااعها وخاصم ما تاضح  ي الاقرراك الدراس م م  أقدم  

ا استخدمها  التي  والتاض ح م  التعب رتم  الب رتم  هذه  الاسائل  تزال  وب  القدم  منتذ  فتسان  ا 

الأطفال  رتاض  م   اجتداء  اا م  والتدرتب م  التعل ا م  الاؤسساك  مهاتا  تي  مفافا  تحتل  الاسائل 

 .(225،ص 2010وحتى الجامعاك )عبد الرزاق لان   الجناجي، 

( على أها م استخدام ال ار والرسام  2002ولقد ألاار دراسم عاطف محاد عبدالله )

تن ال ار  وضترورة  قراءة  وضترورة  لأها تم  وف ترا  الاتعلا  ،  لد   قراءتهاا  مهاراك  ا م 

دون  مرحلم  على طلاب  تقت ر  أب  تجت  الاهارة  هتذه  الطلاب  إن  لد   التاض ح م  والرسام 

إلى   الادرسم  م   اجتداء  الدراس م  الاراحل  الطلاب  تي  ا ع  لد   تتاا ر  أن  تجت  جل  أخر ، 

 .(2000الجامعم) رتتشاردلا، 

تفنالا  ا   لأخ ائى  التعل ا م  الرساماك  افتال  مهاراك  تنا م  أها م  تتضح  ومنها 

التعل م لأفها م  الففاتاك والاتطلباك الهامم  ي مااصفاك خرتو قسم تفنالا  ا التعل م وخاصم 

افتال الرسام الرقا م، لذا اهتم البحث الحالي جالتعرف على الجاافت الاعر  م الهامم والارتبطم 

 افاه م وابفااع والابادئ الخاصم جإفتال الرساماك التعل ا مح جال

 :المحور الخامس: التوجه النظرى للبحث

 النظريات التي يعتمد عليها البحث:
افا م  ومستا   جااففا را     ارتبطت  ح ث  الحالي  للبحث  الادعام  الن رتاك  تتعدد 

جاب الباحفان  قام  لذا  قد  لفالت،  التعلم  وأسلاب  الارتبطم الاف راك  الدراساك  على  طلاع 

( و  اا تلى  Sprague, & Tory, p.2012جات  راك البحث وتناولت الن رتاك ومنها دراسم )

 عرض ما ز لأهم الن رتاك الداعام للبحث الحالي: 

ه رزجرل   - لد   التحف ز  ف رتم  عامل      Herzberg’s motivation theoryتقترح 

العاا الفعل:  او  السلاك  لد ع  تزتد م  مستقل    الاحفزة  العاامل  العاداكح  الاحفزة وعاامل  مل 

النشاطح   الرضا"، ماا تعاق  العاداك على "عدم  تؤثر عاامل  النشاطح  الرضا، وجالتالي تعزتز 

تُ نف  التحف زح  لعاامل  مااثلم  الاحفزاك  ج ناا  العاداك  عاامل  م   مفبطاتنا  اعتبار  تاف  

وا أو خار ي،  أفه  اهر.  على  أتضًا  عند التحف ز  أابر  ي  أها م  له  قد تفان  الداخلي  لدا ع 

ت ا م ابففا را    الا اام للاستخدام العرضي م  الت اراك التقل دتم، ف رًا لا اد عدد 

 أقل م  الدوا ع الخار  م، مفل الأداء الاظ فيح

وبثام    - لاك  الأهداف  تحدتد   Locke and Latham’s goal-settingف رتم 

theory  تح ف رتم  جالهدف،  تقترح  وابلتزام  والاضاح،  الاهام،  صعاجم  أن  الأهداف  دتد 

واحتاال النجاح، وخ اص م أهداف الاستخدم تؤثر جشفل مبالار على دا ع هذا الشخص لأداء 

مهامح وجالتالي، تاف  أن تؤثر العاامل الس اق م والاستخدم والن ام والب افاك جشفل غ ر مبالار  

جاله ابلتزام  ترتبا  الدا ع،  الاهام  على  جأها م  مبالارًا  ارتباطًا  الخ اص  و ه  على  دف 

ابهتاام  تجعل  ماا  جنجاح(،  الاهام  أداء  على  قادر  الارء  جأن  )ابعتقاد  الذات م  والففاءة 

الشخ ي عاملًا مهاًا  ي السعي وراء الهدفح تش ر هذا أتضًا إلى أفه س تم استخدام العناصر  

تتح والتي  الافهامم  ولف   تعق داً  والتي  الأافر  أطال،  لفترة  أو  متفرر  جشفل  الاستخدم  د  
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تدعاها مراحل ابستخدام لدتناح علاوة على ول ، تقترح ف رتم تحدتد الأهداف أن تحق ن الهدف 

 الشخ ي تؤد. إلى إرضاء الاستخدم وها عامل تحف ز. أساسي اعادة استخدام الأداةح 

التفنالا  ا   - قبال  وها    Technology Acceptance Model (TAM)فااول 

 ترتبا جسهالم ابستخدام وأدراك الفائدة منها والقدرة على تحق ن هدف الاستخدمح 

وفااول سلسلم   Task Technology Fit Modelفااول ملائام التفنالا  ا للاهام   -

التفنالا  ا   استخدام   Technology-toPerformance Chainأداء  ف رتاك  م   هي 

التفنالا  ا، تن ر الى التفنالا  ا على افها واك تأث ر إتجاجي على الأداء اوا اافت خ ائص 

الأداء واستخدام  إلى تحس    ااتجاجي بحقًا  التاا ن  الاستخدم، تؤد.  تتطاجن مع مهام  الن ام 

الاستخدم إحباط  ظهر  الن رتاك:  هذه  دراستنا  تدعم  الاحتالح  عندما    الن ام  وضاحًا  أافر 

تبدو   ول ،  منخفضمح ومع  اافت  الن ام  افاءة  الانفعم ولف   أداة لأغراض  الاشاراان  استخدم 

هذه النااول غ ر دق قم جاا تففي لأغراضنا وتتنبأ جاستخدام التفنالا  ا جدبً م  ا ف م استخدامها  

 جارور الاقتح  

الدا ع   - وتنش ا  تفب ا  تهدف   Promoter–Inhibitor Motivation Modelفااول 

استخدام  وا ف م  الارئ م  جالت اراك  الاح طم  الاستخدم  دوا ع  لاصف  إلى  النااول  هذا 

او  الن ام(  استخدام  على  )تشجع  لا اد محرااك محفزاك  اما  الب رتم  للتاف لاك  الألاخاص 

الن  استخدام  على  تشجع  ب   ( الت ا م مفبطاك  عند  واعتباراك  عاامل  عدة  وتاض ح  ام(، 

التعلم( وعلى الا اا      –الانفعم    –التر  ه    –وحددك أرجعم  ئاك مرتبطم جالأهداف)عرض م  

تفال ف  وخفن  للاستخداماك،  الاق اد  والعدد  والادة  الهدف  فاع  ابعتبار  تأخذوا  ي  ان 

خ  م جالب افاك قدر اامفان، تقدتم  ائدة  ابستخدام الأول )خاصم  ي التعلم( ، زتادة ال لم الش

ملخ اك  رجاا  ي  مرتبطم،  تا  ر س اق ومعلاماك  الاعلاماك،  تن  م ماضاعاك  واضحم، 

 ف  مح

الازدول   - الترم ز  تقدتم    Dual Coding Theoryف رتم  أن  على  تنص  التي 

م    الاتعلم  عقل  الاعر م  ي  جناء  تسهل  الاتعددة  الاسائا  خلال  م   إ راء  الاعلاماك  خلال 

ات ابك ج   الألافال الاختلفم للاعلاماك )لف  م وغ ر لف  م(، وتساعد تقدتم الاعلاماك جهذه  

جسهالم  استر اعها  تاف   والتي   ، متعددة  جألافال  الاتعلم  واارة  إلى  الاعر م  فقل  الطرتقم  ي 

(Clark & Paivio, 1991). 

 & Dunlapدراسم )، ألاارك   Cognitive Load Theoryف رتم العتء الاعر ي -

Lowenthal, 2016)  ،   ابففا را جاستخدام  الاعر ي  الحال  تقل ل  تاف   أفه  إلى 

م  خلال تسل ا الضاء على أهم فقاط ماضاع الدراسم واستبعاد الاعلاماك غ ر واك 

الاراد  الاعلاماك  عتء  وتقل ل  الاتعلم،  افتباه  تشت ت  تجنت  ول   ي  وتساعد  ال لم، 

السااح للطلاب جالتفاعل والتحفم  ي العرض و قًا لقدراتهم وسرعم  معالجتها، ااا تم  

 التعلمح

لااتر   - جالاسائا  للتعلم  الاعر  م   Mayer’s Cognitive Theory ofالن رتم 

Multimedia Learning    الاعالجاك تعدد  إلى  ول   أد   العناصر  تعددك  الاا 

اخت  الانشادة جشرط  الأهداف  الاتعلم وتحق ن  ال لم  والتأث ر على  واك  الاعلاماك  ار 

الاعارف   مع  الاعلاماك  دمو  و  متااسفم  من ام  جطرتقم  والعرض  الاحتا   وتن  م 

الساجقم، والتأا د على خفن الاعالجم الاعر  م الخار  م ع  طرتن إضا م رساماك  
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والااك واك صلم جالهدف وتحقن ابرلااد الفا ى للاتعلم ح ث تساعد ول  على إدارة 

س م وتنش ا الاعالجم التال دتم للاعلاماك وهذا ما أاد عل ه الباحفان  ي  الاعالجم الأسا

 (ح Mayer, 2014الت ا م)

التلا حاك   - والاف راك    Cue Summation Theoryف رتم  التلا حاك  زادك  الاا 

( أفه الاا زادك افا م الاف راك  Matthews et al., 2011الاا زاد التعلم ، ااا تر )

 .ابحتفاظ جالتعلمالاا زاد وقت 

عندما  - ابفتقائى  ابفتباه  إلى  تلجأ  ابفسان  ان  إلى  تش ر  التي  ابفتقائى  ابفتباه  ف رتم 

ج    التفامل  ان  ح ث  الاف راكح  م   محددة  اا م  على  وتراز   ، زائد  لعتء  تتعرض 

للاتعلم ساعد على تنا م الجاافت   التلا حاك والعناصر وافااط ابستجاجم وخلن جدائل 

   مح الاعر

وتم ابستفادة م  تل  الن رتاك والأسس  ى ت ا م وتنف ذ الاعالجم التجرتب م واذل  

  ى تفس ر فتائو البحث الحالىح

 المحور السادس: نموذج التصميم التعليمى المستخدم فى البحث:
وخاصم   التعل م  تفنالا  ا  ادج اك  التعل اى  ى  الت ا م  فااول  على  الباحفان  اطلع 

وا  ما الدراساك  النااول  انها  استخدام  تناعت  ى  والتى  ؛  ابففا را     تناولت  التى  لبحاث 

( العام  النااول  خا س  ADDIEاستخدم  عط م  محاد  فااول  استخدم  ما  ومنها   ، و   200٧( 

الجزار    2015 اللط ف  عبد  فااول  استخدم  ما  ومنها  ومنها    201٤،  النااول،  م   وغ رها 

اللط عبد  فااول  الباحفان  )استخدم  الجزار  وتطاتر     (Elgazzar, 2014 ف  جناء   ى 

)منخفضم   الاف راك  افا م  مستا.  جاختلاف  التفاعلي  التعل اى    –متاسطم    –ااففا را    

مرتفعم( ، لاا تتا ز جه النااول جالاروفم والشاال والتف ف مع التقن اك الاختلفم سااء ج ئاك او 

الحالى والتى تعتاد مقرراك او عناصر )اائناك( تعلم، وتتناست مع ا البحث  التعل ا م  ى  لب ئم 

اللإففا را      الفاب اتر وعرض  معامل  الطلاب  ى  مع  لقاءاك  م  خلال  الادمو  التعلم  على 

مرتفعم( على أ هزة الفاب اتر لتنا م الجافت   -متاسطم -التفاعلى متعدد افا م الاف راك)منخفضم

خلال الساعاك التطب ق م لتدرتس الاقرر ااا تم    الاعر ى لاهاراك افتال الرساماك التعل ا م م 

معات ر)   قائام  الباحفان  تبنى  ااا  للطلابح  التعل ا م  ااتا لاك  خلال  م   ابففا را     ارسال 

م طفى،   )منخفضم201٦أارم  تحى  افا م  جاستاتاك  التفاعلى  ااففا را     لت ا م   )-  

 مرتفعم(ح  –متاسطم 

 اجراءات البحث:
إ راءاك البحث الحالي و قا للخطااك التال م للتحقن م  تأث ر مستاتاك الففا م تات  

الاختلفم جابففا را    التفاعلى على تح  ل الطلاب  ي مادة افتال الرساماك التعل ا م، 

 وتتافل الخطااك   ااتلى: 

 تبنى معات ر ت ا م ابففا را    التفاعلى جاستاتاك الففا م الاختلفم -

 اء مااد الاعالجم التجرتب م وتطاترها ت ا م وجن -

 اعداد أدواك البحث  -

 تنف ذ التجرجم الأساس م للبحث -
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 أولً( تبنى معايير تصميم الًنفوجرافيك التفاعلى: 

التفاعلى   جابففا را     الخاصم  الاعات ر  قائام  الباحفان  أارم  تحي  )للباحث  تبنى 

ومع مت  ر افا م ، مع تعدتل جعن الاؤلاراك لتتلائم مع طب عم البحث الحالي  (201٦م طفى,  

 (حمرتفعم -متاسطم  -)منخفضم الاف راك الاختلفم 

 ثائيا( تصميم وبناء مواد المعالجة التجريبية للبحث: 

الباح  ت ا م  قام  ثم  البحث،  وع نم  الدراسم  مجتاع  جتحدتد  مااد فان  وتطاتر  وجناء 

فااول   تم و ن خطااك  والذ   التجرتب م،  )الاعالجم  الجزار  اللط ف  عبد   ,Elgazzarفااول 

اطلع الباحفان على فااول الت ا م التعل اى  ى ادج اك تفنالا  ا التعل م وخاصم ، ح ث  (2014

التى   والبحاث  ما الدراساك  النااول  انها  استخدام  تناعت  ى  والتى  ؛  ابففا را     تناولت 

( العام  النااول  خا س  ADDIEاستخدم  عط م  محاد  فااول  استخدم  ما  ومنها   ، و   200٧( 

الجزار    2015 اللط ف  عبد  فااول  استخدم  ما  ومنها  ومنها    201٤،   ، النااول  ، وغ رها م  

الجزار  اللط ف  عبد  فااول  الباحفان  وتطاتر     (Elgazzar, 2014)  استخدم  جناء   ى 

)منخفضم   الاف راك  افا م  مستا.  جاختلاف  التفاعلي  التعل اى    –متاسطم    –ابففا را    

مرتفعم( ، لاا تتا ز جه النااول جالاروفم والشاال والتف ف مع التقن اك الاختلفم سااء ج ئاك او 

التفاعلي   مقرراك او عناصر )اائناك( تعلم ، و  اا تلى عرض لخطااك تطاتر ابففا را    

 جاستاتاك افا م الاف راك : 

 تحديد مجتمع البحث وعينته:   -1

تافل مجتاع الدراسم الحال م  ي طلاب قسم تفنالا  ا التعل م جالفرقم الأولى، وتم تحدتد 

التعلم و قا لفالت،   تم تطب ن قائام أفااط  ح ث  الع نم جطرتقم ق دتم جعد تطب ن مق اس أسلاب 

طالت وطالبم م  طلاب تفنالا  ا التعل م    1٤٤م لفالت لتحدتد أفااط التعلم الاختلفم على  التعل

جطرتقم  فاا  ال  تقس م  وتم  القائام،  ت ح ح  جعد  فاا  ال  تحدتد  وتم  الناع م،  الترج م  جفل م 

)منخفن الففا م  لاستا   تبعا  الاجااعاك  على  تم  -متاسا-عشاائ م  التطب ن  وأثناء  مرتفع(، 

التالى تاضح ابعداد قبل  25)تسرب عدد   الاختلفم، والجدول  الاجااعاك  ( طالت وطالبم م  

 التطب ن وابعداد النهائ م التي تم التطب ن عل هاح 

( تازتع ا راد الع نم ابساس م على مجااعاك الدراسم قبل التطب ن والع نم 2 دول )

 النهائ م 

 مستا  الففا م 
 النهائ م الع نم  الع نم قبل التطب ن 

 اب االى  تباعدت    تف ف     تقارج     است عاج     اب االى  تباعدت    تف ف     تقارج     است عاج    

 39 13 15 6 5 48 13 15 8 12 منخفضم 

 40 10 10 8 12 48 13 15 8 12 متاسطم 

 40 13 8 8 11 48 13 15 8 12 مرتفعم

 119 36 33 22 28 144 39 45 24 36 اب االى 



 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية  المجلد الثانى  2018أغسطس (  6د ) العد 

 

  
287 

 
  

 :  تصميم المعالجة التجريبية وتطويرها -2

حل  را، و ن الا(Elgazzar, 2014فااول عبد اللط ف الجزار )حفان جاتباع فااول اقام الب

 ابت م:

 المرحلة الًولى: مرحلة الدراسة والتحليل: وتتضمن هذه المرحلة الخطوات التالية: 

 للإففا را    التفاعلي:الاتقاق أو تبنى معات ر الت ا م التعل اى  -1

التفاعلي م  خلال ابدج اك والدراساك  تم ابطلاع على معات ر ت ا م ابففا را    

، تبنى الباحفان    (201٧سحر محاد الس د,  ;  201٦أارم  تحي م طفى,  )منها دراسم  

للباحث   التفاعلى  اللإففا را     ت ا م  معات ر    (201٦أارم  تحي م طفى,  )قائام 

 الاؤلاراك لتتناست وطب عم البحث الحاليح مع ا راء جعن التعدتلاك على 

الساجن   -2 )تعلاهم  الاستهد     الاتعلا    خ ائص  الاعلامات م   –تحل ل  الاهاراك 

 الخ ائص الاعر  م الا داف م واباادتا م(:  –الاطلاجم 

ح ث   م   الاتعلا    خ ائص  تحدتد  واباادتا م تم  والا داف م  الاعر  م  خ ائ هم 

التعل م تفنالا  ا  قسم  ابولى  الفرقم  طلاب  م   افهم  اعاارهم  ح ث  متاسا  جلغ 

مع ار  )٤5.18) وافحراف  جالاحتا ،  1.201(  او خبرة  تعلم مسبن  لدتهم  ول س   )

ا ع  واتضح ول  م  خلال در اتهم على ابختبار التح  لى القبلى ، ااا افهم لدتهم الد

التفاعلي، وتم تحدتد اسلاب تعلم ال   التعلم م  خلال ابففا را     للتعلم واقبال على 

فااول   و ن  التعل م(  تفنالا  ا  ابولى  الفرقم  )طلاب  الدراسم  مجتاع  ا راد  م    رد 

 & Mccarthy ,2005االت ع  طرتن قائام أسال ت التعلم الاعدلم لفالت ومفارثي  

Kolb  ال على  وتقن    أحاد  تر ام  صا  ناز   ، هالام  أجا  محاد  )الس د  العرج م  ب ئم 

 (ح 200٧ااال،

 تحدتد الحا اك التعل ا م وتحل ل الاحتا : -3

التعل ا م) الرساماك  افتال  لاقرر  الاحتا   تحل ل  على  الخطاة  الباحفان  ى هذه  ( 1اعتاد 

اصم جافتال  وتاص ف الاقرر، وقد اقت ر الاحتا  على الافاه م وابسس والابادئ وابفااع الخ

 الرساماك التعل ا مح وتافلت احت ا اك الطلاب الى ابهداف العامم التال م: 

 تعرتف الرساماك التعل ا م  -

 تدرك أها م الرساماك التعل ا م -

 تا ز ج   افااع الرساماك التعل ا م -

 تحدد معات ر ت ا م الرساماك التعل ا م -

 تق م الرساماك و ن معات ر الت ا م  -

 م ادر التعلم ابلفتروف م الاتاحم، واائناك التعلم، والاعاقاك والتحدتاك: تحل ل  -٤

للتعلم والتى تتم م  خلالها تقدتم ابففا را      الاتاحم  الا ادر  الخطاة تم تحدتد   ى هذه 

الناع م  الترج م  جفل م  ابلى  الحاست  الاف راك، وها معال  لففا م  الاختلفم  جالاستاتاك  التفاعلي 

، والا ادر الاتاحم جالاعال ا هزة ااب اتر وملحقاته وسااعاك، وتم تحدتد مااع د   امعم جنها

وا هم  التى  الاعاقاك  وم   على  هاز،  متعلم  ال  ابففا را     لعرض  ابرجعم  للاجااعاك 

الباحفان  ى ابعداد والتطب ن ان جعن اب هزة تحتال ل  افم ومنها تم عال ال  افم اللازمم  

صلاح م عال  ا ع اب هزة، وم  الحدود التى وا هم الباحفان هى حدود الاقت لها والتأاد م   
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العال م لاادة افتال الرساماك   الن رتم او  للتطب ن قبل تعرض الاجااعاك للاحاضراك  الاتاح 

 التعل ا م جابتفاق مع استاو الاقررح

 المرحلة الثانية: مرحلة التصميم:

اتباعها  ى الت ا م وول   ى ضاء الاعلاماك  تشال هذه الارحلم الخطااك التى تم 

 الاشتقم م  الارحلم الساجقمح وهى مفاا تلى: 

تحدتد ابهداف التعل ا م وص اغتها جناء على ابحت ا اك وتحل ل ابهداف وتن  م   -1

 تتاجعها التعل اى:

؛  ABCDتحدتد ابهداف  ى ص  م ا رائ م حست فااول   201٤وتتطلت فااول الجزار 

الاعات ر او لارط ظهار   – Behavioralالسلاك او ابداء الاتاقع  – Audienceعلم وها الات

، ومنها تم تحدتد ابهداف التعل ا م  Degreeدر م قبال تحق ن الهدف  – Criteriaاداء الاتعلم 

الارتبطم جالافاه م الخاصم جافتال الرساماك التعل ا م ااا تلى ح ث ان تفان الطالت قادرا على  

 أن: 

 لتعرف على الرساماك التعل ا م جدقم ا -

o  تعرف الرساماك التعل ا م جطرتقم صح حم 

o  تستنتو أها م الرساماك التعل ا م جإتقان 

 تا ز ج   افااع الرساماك التعل ا م جشفل واضح -

o  تا ز ج   الرساماك الخط م والاجسام جدقم 

o تعرف الرساماك الخط م البس طم جطرتقم صح حم 

o  الفروا اك جطرتقم صح حمتعرف الرساماك الخط م 

o  تعرف الرساماك الخط م الاسلسلم جطرتقم صح حم 

o تعرف الرساماك الخط م التاض ح م جطرتقم صح حم 

o تعرف الرساماك الخط م الب اف م" جطرتقم صح حم 

o تعرف الرساماك الخط م "الال قاك" جطرتقم صح حم 

o تعرف الرساماك الخط م "الخرائا" جطرتقم صح حم 

 معات ر ت ا م الرساماك التعل ا م جدقمتحدد  -

o تفرق ج   الاحدة والتاازن  ى الرساماك التعل ا م جدقم 

o تا ز ج   التأا د والحرام  ى الرساماك التعل ا م جشفل صح ح 

o تحدد الاق اد جالتناع والتناست  ى الرساماك التعل ا م جدقم 

o  التعل ا م جشفل صح حتا ز ج   تفرار الناا وابتقاع  ى الرساماك 

o  تق م الرساماك و ن معات ر الت ا م جدون اخطاء 

تحدتد عناصر الاحتا  التعل اى لفل هدف م  ابهداف التعل ا م وتجا عا  ى  -2

 ابففا را    التفاعلي التعل اى:

تم تحدتد عناصر الاحتا  التعل اى م  الاقرر والتى منها تم تحدتد ابهداف الساجقم  

 على الرساماك التعل ا م واها تها وافااعها ومعات ر ت ا هاهاح  وتتضا  التعرف
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وتم ت ا م ثلاثم الافال م  ابففا را    التفاعلي  ى ال ماضاع تتضا  الاستاتاك  

 مرتفعم(  –متاسطم  –الاختلفم م  افا م الاف اك )منخفضم 

 ت ا م ادواك/ف م التقاتم:  -3

لافاه م والاعارف الارتبطم تقاتم التفاتنى لالحالي وف م التقاتم  ي التافلت ادواك البحث  

وول  اثناء عرض    جإفتال الرساماك التعل ا م و قا للاحتا  الذ  تم تحدتده  ى الخطاة الساجقم

 ابففا را    التفاعلىح

 ت ا م خبراك وافشطم التعلم: -٤

فااول  تضا  تفاعل الطلاب مع ابففا را    التفاعلي معر م اسلاب تعلم ال طالت و ن  

تم تحدتد   الاف راك )منخفن    12االت ومنها  لففا م  مرتفع( وفاا    –متاسا    –مجااعم و قا 

)است عاج      التعلم  مع    -تباعدت      –تقارج       –اسلاب  تفاعلاا  الطلاب  ان  ااا  تف ف  (ح 

التفاعلي  ى  ابففا را     تقدم  ومنها   ، ول س  ى مجااعاك  تفاعل  رد   جناا  ابففا را    

ثلاث جاختلاف افا م الاف راك، وتتضا  التفاعلاك  ى ابففا را    التفاعلي م  خلال صار  

 ح  hot spotرواجا وازرار و

اخت ار جدائل عناصر الاسائا الاتعددة للخبراك والا ادر وابفشطم وعال ابخت اراك  -5

 النهائ م لها )او اائناك التعلم(

طم جتحدتد عدد العناصر والاف راك جابففا را     واهتم الباحفان جهذه الخطاة ح ث افها الارتب

التفاعلي، وها الات  ر الاستقل للدراسم الحال م، ومنها تم تحدتد ثلاثم مستاتاك للففا م ح ث قام 

 الباحفان جتحدتد الاف راك الب رتم جالت ن ف التالى: 

 تخط ا وخلف م الشفل •

 اائناك التعلم •

 التلا حاك  •

 رواجا التفاعل •

ا لففا م ال عن ر م  العناصر الساجقم تتم تحدتد الففا م العامم للإففا را     ح ث افه و ق

 الاتحرك، وتم ول  و قا للجدول التالى:

 ( عدد الاف راك وتف  لاتها جاختلاف مستاتاك افا تها 3 دول )

 التلميحات  كائنات التعلم  الخلفية  الكثافة 
روابط  

 التفاعل 

عدد  

 المثيرات

 بتا د  منخفضة
 -فص  –صار

   دتا 
 Hotspot 5 الاان 

 لان متدرل متوسطة 

 -فص –صار

تعل ن   –  دتا 

 صاتى

 اسهم  –الاان 

Hotspot 

Hyper 

link 

9 

 مرتفعة
صارة دالم   

metaphor 

 -فص –صار

تعل ن   –  دتا 

 صاتى

  –اسهم  –ألاان 

تلا ح    -وم ن 

 صاتى

Hotspot 

Hypertext 

Button 

12 
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الرسالم/الاحتا  او الس نارتاهاك للاسائا التى تم اخت ارها للإففا را     ت ا م  -٦

 الاتحرك:

تم ت ا م مخططاك اروا م للا فار الاطلاجم للالافال الفلاث للإففا را    الاتحرك و قا  

ساعد  وهذا  ساجقا،  الاحدد  الاحتا   عناصر  م   عن ر  ال  واسلاب عرض  الاف راك،  لففا م 

لا تحدتد  الزمنى  الباحفان  ى  والتاا ن  الرواجا  واماا   ابففا را     على  العناصر  ظهار  فل 

ج   العناصر الاختلفم، والتقاتم البنائى للاخططاك الفروا م قبل افتا هاح والشفل التالى تاضح  

 ت ارا للإففا را    التفاعلي  ى مستاتاته الاختلفم و قا لففا م العناصر:

 
 للإففا را    التفاعلي ( رسم تخط طى 3لافل )

 ت ا م اسال ت ابجحار والتحفم التعل اى ووا هم الاتعلم: -٧

تم تحدتد اسلاب ابجحار و ن مستا  الففا م ح ث افها م  الاف راك  ى ابففا را     

ح وابجحار  ى ابففا را     hotspotالاتحرك ، وهى عبارة ع  ازرار ورواجا  ائقم ف  م و

 ل مع ابففا را    التفاعلي ا فاا تشاءح غ ر خطى وتبحر وتتفاع

ت ا م فااول التعل م/التعلم او مت  راك الت ا م، ف رتاك التعلم، استرات ج اك واسال ت   -8

 التعاون:

تم   (Majooni, Masood & Akhavan,2018)و قا للدراساك الساجقم مفل دراسم 

لأفه اان أافر افائم  ي  Zigzagجناا الاتعرل   Layoutالت ا م والتخط ا للشفل الداخلى 

 ابفتباه وتتبع الع  ح 
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 (٤لافل )

 & Majooni, Masoodفسبم الففائم  ى التح  ل والعتء الاعر ى لفل تخط ا و قا للافتباه )

Akhavan,2018 ) 

 وت ا م أدواك التااصل الاتزامنم/غ ر الاتزامنم داخل وخارل الب ئم:اخت ار  -9

التفاعلي على   الفل م و ها لا ه وتش  ل ابففا را     التااصل مع الطلاب  ى معامل  تم 

ا هزة معامل ال م الترج م الناع م  امعم جنها، وارسال ل نفاك ابختبار عبر مجااعم واتساب 

 راك جهدف الضبا التجرتبىحولف  لم جها مناقشاك او حاا

 ت ا م ف م تسج ل الطلاب، وادارتهم ، وتجا عهم ، وف م دعم الاتعلا   جالب ئم:   -10

تات  ى  التى  التطب ن  خلال  لساك  حضارهم  وتسج ل  الاعال  الطلاب  ى  متاجعم  تم 

 معامل الفل مح

 قام الباحفان جاب راءاك التال م و قا للنااول: المرحلة الثالثة: مرحلة الًنتاج والًنشاء:

الاختلفم  -1 والا ادر  الاسائا  على  والح ال  الاصال  وتم   ها  العناصر:  افتال 

واائناك التعلم، وقد تم تحدتد تحدتدها جشفل دق ن والاتافلم  ى ال ار الفاجتم والرسام  

وقد والتعل قاكح  ال ات م  والاؤثراك  والف دتا  الاتحرام  الباحفاك    وال ار  استخد 

 البرامو التال م للافتال: 

والحرام - الرواجا  ابففا را      بضا م  عناصر  وتجا ع  الف دتاهاك  وت ا م 

Adobe Flash CC 

 Word, Power point 2016معالجم الن اص وتنس قاتها  -

 Adobe Photoshop CCمعالجم ال ار والرسام الفاجتم  -

 Flash Playerلتش  ل ابففا را    الاتحرك  -

95% 76% 

60% 51% 
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 افتال معلاماك وعناصر الاخطا الشفلى:  -2

افتال فااول اول م للإففا را    وتجرجتها على ا هزة الفل م والتأاد م  عدم و اد ا   

 معاقاك  ن م او ترجاتم  ى الت ا مح

 المرحلة الرابعة: مرحلة التقويم البنائى ومطابقة المعايير: 

عل -1 التحف م تطب ن  وعال  البنائى  التقاتم  وعال  الاتعلا    م   مجااعاك  او  ا راد  ى 

الاتحرك  ابففا را     عرض  تم  و  ها   : الت ا م  لاعات ر  مطاجقتها  م   والتأاد 

( ملحن  الاحفا    م   للاهداف 1لاجااعم  ومناسبته  الت ا م  سلامم  م   للتأاد   ،  )

احفا   على ا راء التعدتلاك جها، ااا  ولع نم الدراسم، وتم تعدتل اب زاء التى اتفن ال

الدراسم على ع نم استطلاع م قاامها ) ( طالت وطالبم م  مجتاع  ٦0تم تطب ن اداك 

 البحث للتأاد م  صلاح م الأدواك وابففا را    الاتحرك للتطب نح 

   مطاجقم ابفااط الفلاث تبعا لاستا  الففا م لاعات ر الت ا م: و قا للتحف م تم التأا د م  -2

ان   م   والتأاد  جالت ا م  الخاصم  الاعات ر  تطاجن  الا ام  التفاعلي  ابففا را     ان 

الاف راك مناسبم ومتاا قم مع معات ر الت ا م التعل اى م  خلال اراء الاحفا   ملحن  

 ح ٪90.9( جنسبم ت ل إلى 1)

 
 افا م مف راك مرتفعم افا م مف راك متاسطم  افا م مف راك منخفضم

   
 ( ابففا را    التفاعلي و قا بختلاف مستا  افا م الاف راك5لافل )
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 : المرحلة الخامسة: مرحلة الًستخدام

 :ااستخدام الا دافي والتنف ذ الفامل -1

أخطاء،   ا   م   خلاها  م   للتأاد  الاحفا    على  التفاعلى  ابففا را     الباحفان  عرض 

 للتطب نح ومنها تم اعداد النسخم النهائ م 

  :، والدعم، والتق  م الاستارالاتاجعم -2

قام الباحث جعال م الاتاجعم والتق  م الاستار للتجرتت وابففا را    التفاعلي والأ هزة 

 للتأاد م   اعل تها وافاءتها وصلاح تها للتطب ن 

 :مرحلة التغذية الراجعة والتعديل 

الجزار   فااول  مستقلم  ي  مرحلم  ل ست  و  الاراحل  لفل  ملازمم  الارحلم  هذه  تعّد 

(Elgazzar, 2014) واستخدام وإفتال  تحل ل وت ا م  الساجقم م   الاراحل  ججا ع  ترتبا  جل   ،

طرتن   ع   النااول  مراحل  خطااك  ال  على  الاستار  والتحس    جالتعدتل  الباحفان  قام  ح ث 

 الت ذتم الرا عمح 

 أدوات البحث: ثالثا: 
  Kolb’s Learning Styles Inventoryقائمة أساليب التعلم المعدلة لكولب   (1)

قبل م   والاقننم  الاتر ام  القائام  الباحفان  أحاد    استخدم  صا  ناز   ، هالام  أجا  محاد  )الس د 

ومفارثي(  200٧ااال، االت  القائام  هذه  وأعد  الجامعم،  طلاب   & Kolb على 

McCarthy(2005) ، (  9وتتفان م )ًمجااعاك م  الجال مرتبم أ ق اح 

تعطي  جح ث  له  جالنسبم  عبارة  أها م ال  مد   وتختار  ل قرر  قراءتها   داً  الطالت  م     وتطلت 

الأها م م    لدر م  و قا  واحد،   ،1حتى    ٤الدر م  لجالت    ي صف  ففسها  الدر م  تفرر  وب 

الحس م، )الخبرة  الأرجعم  الأجعاد  علي  الجال  الاجردة،   وتتازع  الافاه م  التأمل م،  الالاح م 

 التجرتت الفعال( علي النحا التالي: 

 ( توزيع البنود علي قائمة أساليب التعلم 4جدول )

 الخبرة الحسية

CE 

 الملاحظة التأملية

RO  

 المفاهيم المجردة 

AC 

 التجريب الفعال  

AE 

 أ2 ب2 ب1 أ1

 ج3 د3 د2 ج2

 ب6 ج4 أ3 ب3

 د7 د6 ج6 أ4

 أ8 ب8 ج8 د8

 د9 ج9 أ9 ب9

ثم تتم  اع در اك الفرد  ي ال جعد علتتي حتتدة ل  تتبح لفتتل  تترد أرجتتع در تتتاك، ثتتم 

، والتجرتت الفعتتال متت  الالاح تتم CE-ACتطرح در اك الافاه م الاجردة م  الخبرة الحس م  

  نتو زول مرتت تاف  علي أساسه تحدتد أسلاب الفتترد  تتي التتتعلم جنتتاء علتتي   RO-AEالتأمل م  

 ت ن فهح

وتم التأاد م  صدق وثباك الاق اس على ع نتتم استتتطلاع م متت  مجتاتتع الدراستتم الحال تتم قاامهتتا 

 ( طالت وطالبم، وتم التاصل للنتائو التال م:٦0)
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 صدق المحكمين:  

الباحفان جعرض   أسال ت  قام  لفالتقائام  )  التعلم  الجامعاك ٦على  أساتذة  ( محفم م  

  ى تخ ص علم النفس الترجا ح وتم التاصل إلى النتائو التال م: 

 ( فسبم اتفاق الاحفا   على عباراك قائام الأسال ت الاعر  م لفالت5 دول )

 التجريب الفعال  المفاهيم المجردة  الملاحظة التأملية الخبرة الحسية

 المفردات
نسبة 

 الموافقة
 المفردات

نسبة 

 الموافقة
 المفردات

نسبة 

 الموافقة
 المفردات

نسبة 
 الموافقة

 ٪ 83 أ2 ٪ 100 ب2 ٪ 83 ب1 ٪ 100 أ1

 ٪ 100 ج3 ٪ 83 د3 ٪ 100 د2 ٪ 83 ج2

 ٪ 83 ب6 ٪ 83 ج4 ٪ 83 أ3 ٪ 100 ب3

 ٪ 83 د7 ٪ 100 د6 ٪   100 ج6 ٪ 83 أ4

 ٪ 83 أ8 ٪ 83 ب8 ٪ 100 ج8 ٪ 83 د8

 ٪ 100 د9 ٪ 83 ج9 ٪ 83 أ9 ٪ 100 ب9

لفالت  التعلم  أسال ت  لقائام  الاحفا    صدق  م   التأاد  تم  الساجقم  النتائو  و ى ضاء 

 الاتر امح

 صدق الًتساق الداخلى للقائمة

ج     ابرتباطاك  معاملاك  حساب  على  الداخلى  ااتساق  حساب  طرتقم  تتافل  ح ث 

 التالى: العباراك والأجعاد الات لم جها، وتم التاصل إلى الجدول  

( معاملاك ابرتباط ج   العبارة والبعد الذ  تنتاى ال ه العبارة  ي قائام أسال ت التعلم ٦ دول )

 لفالت

 التجريب الفعال  المفاهيم المجردة  الملاحظة التأملية الخبرة الحسية

 المفردات
معامل 

 الًرتباط 
 المفردات

معامل 

 الًرتباط 
 المفردات

معامل 

 الًرتباط 
 المفردات

معامل 
 الًرتباط 

 0.582** أ2 0.930** ب2 0.892** ب1 0.697** أ1

 0.914** ج3 0.560** د3 0.891** د2 0.928** ج2

 0.668** ب6 0.586** ج4 0.832** أ3 0.578** ب3

 0.533** د7 0.692** د6 0.865** ج6 0.937** أ4

 0.748** أ8 0.390** ب8 0.365** ج8 0.893** د8

 0.895** د9 0.896** ج9 0.532** أ9 0.923** ب9

    (  0.01** جميع المفردات دالة عند مستوى )

تتضح م  الجدول أن معاملاك ابرتباط ج   الافرداك وابجعاد  ا عها دالم، ح ث أفه 

( مستا   عند  دالم  الافرداك  ج    0.01 ا ع  مرتفع  داخلى  اتساق  و اد  على  تدل  ماا   ،  )

 القائام واجعادها ، ومنها  إن القائام على در م عال م م  ال دقح مفرداك 

 ثبات القائمة بطريقة ألفا لكرونباخ :

جرفامو   جاستخدام  للاق اس  الفباك  معامل  التعلم    SPSSتم حساب  أسال ت  قائام  بجعاد 

 و ن الجدول التالى: 
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 ت ( معامل الفا لفروفباخ بجعاد قائام أسال ت التعلم لفال٧ دول )

 معامل الفا لكرونباخ  البعد 

 0.906 الخبرة الحسية

 0.832 الملاحظة التأملية

 0.767 المفاهيم المجردة 

 0.816 التجريب الفعال 

مرتفع  ثباك  على  تدل  ماا  مرتفعم  القائام  لفروفباخ بجعاد  الفا  معاملاك  ان  الجدول  تتضح م  

 لقائام أسال ت التعلم لفالتح 

 بطريقة التجزئة النصفية : ثبات القائمة  -

البعد  ي  ف فى  در اك  ج    ابرتباط  معامل  حساب  على  الطرتقم  تل   تعال  ح ث 

در اك   مجااع  الأول  القسم  تتضا    ، متفا ئ    ف ف    إلى  البعد  تجزئم  تتم  ح ث  القائام، 

الأسئلم الزو  م  الطلاب  ى الأسئلم الفردتم ، وتتضا  القسم الفافى مجااع در اك الطلاب  ى  

عباراك وتاصل الباحفان إلى   3، ثم حساب معامل ابرتباط ج نهاا ، واان ال  زء عبارة ع   

 الجدول التالى: 

 ( الفباك جطرتقم التجزئم الن ف م لقائام أسال ت التعلم لفالت8 دول )

 معامل الثبات لجتمان  معامل الثبات لسبيرمان براون  معامل الًرتباط البعد 

 0.871 0.879 0.785 الخبرة الحسية

 0.779 0.816 0.690 الملاحظة التأملية

 0.833 0.835 0.716 المفاهيم المجردة 

 0.709 0.709 0.550 التجريب الفعال 

أجعاد ثباك  معامل  أن  الجدول  م   ج   وتتضح  وهى  0.8٧٦  –0.٧09)  تتراوح   ،)

معاملاك ثباك تش ر إلى أن قائام أسال ت التعلم على در م عال م م  الفباك ، وها تعطى در م 

القائام  أن  على  تعد مؤلاراً  الحالى، وها  البحث  للق اس  ى  القائام اأداة  استخدام  الفقم عند  م  

 ال روف التطب ن ففسهاح  تاف  أن تعطى النتائو ففسها إوا ما أع د تطب قه على الع نم و ى

 الًختبار التحصيلى للجوانب المعرفية لإنتاج الرسومات التعليمية: (2)

ق اس مد  تحقن أهداف التتتعلم الارتبطتتم جالافتتاه م وأفتتااع ومبتتادئ هدف الًختبار إلى  

( 30وتفان ابختبار م  )افتال الرساماك التعل ا م لطلاب الفرقم الأولى قسم تفنالا  ا التعل مح  

( ستتؤال اخت تتار متت  متعتتدد، علتتى أن تفتتان لفتتل 20( أسئلم صتتااب وخطتتأ و )10مفردة منهم )

 ح حم، تم وضع الأسئلم و ن  دول مااصفاك جح ث تتتم التأاتتد سؤال در م  ي حالم اا اجم ال

م  ت ط م اا م الأهداف جاختلف أفااعها، وحدد زم  ابختبار جاتاسا زم  ابختبار لفل ا تتراد 

ومتاستتا التتزم   Microsoft Formsالفتروف تتا علتتى  الع نم ابستطلاع م ح ث افه طبتتن علتتى

 فامترتم للاختبار ااا ها ماضح   اا تلى:دق قمح وتم حساب الخ ائص الس  30تقرتبا  

 صدق المحكمين للاختبار التحصيلى:  –

( عددهم  الاحفا    م   مجااعم  على  ابختبار  عرض  التعل م  11تم  تفنالا  ا  تخ ص  م    )

ومد    وعلا ا  ل اتا  الأسئلم  ومناسبم  العلا م  الدقم  م   والتأاد  عل ه  الحفم  منهم  طلت  ح ث 

تها للتطب ن و ى ضاء آراء الاحفا   تتضح فسبم اتقاف الاحفا   ارتباطها جالأهداف وصلاح 

  ي الجدول التالى:  
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 ( فست اتفاق الاحفا   على ابختبار التح  لى 9 دول )

 م
نسبة  
 الًتفاق 

 م
نسبة  
 الًتفاق 

 م
نسبة  
 الًتفاق 

 م
نسبة  
 الًتفاق 

 م
نسبة  
 الًتفاق 

1 100  % 7 100.00 ٪ 13 100  % 19 81.82 ٪ 25 81.82 ٪ 

2 90.91 ٪ 8 81.82 ٪ 14 90.91 ٪ 20 100  % 26 81.82 ٪ 

3 81.82 ٪ 9 81.82 ٪ 15 90.91 ٪ 21 90.91 ٪ 27 100  % 

4 90.91 ٪ 10 81.82 ٪ 16 90.91 ٪ 22 100  % 28 100  % 

5 100  % 11 100  % 17 81.82 ٪ 23 90.91 ٪ 29 90.91 ٪ 

6 90.91 ٪ 12 100  % 18 81.82 ٪ 24 81.82 ٪ 30 100  % 

، وتتضح م  الجدول أن اقل  ٪80لحذف العبارة التى تقل فسبم ابتفاق   ها ع   وتم وضع مح   

اتفاق   تعدتل ص اغم جعن   ٪81.82فسبم  ا  عبارة وتم  تتم حذف  لم  ثم  العباراك، وم   على 

 العباراك و ن اراء السادة الاحفا   ومنها تتاتع ابختبار جال دق ال اهر ح 

 للاختبار: الًتساق الداخلى صدق 

( طالت وطالبم ومنها تم حساب معامل  ٦0تم تطب ن الاق اس على الع نم ابستطلاع م )

 ابرتباط ج   الافردة وا االى الاق اس 

 ( الًتساق الداخلى بين المفردات واجمالى الًختبار 10جدول )

 ط معامل الًرتبا  م ط معامل الًرتبا  م ط معامل الًرتبا م ط معامل الًرتبا  م طمعامل الًرتبا  م

1 0**.345 7 0**.558 13 0**.741 19 0**.576 25 0**.711 

2 0**.589 8 0**.581 14 0**.664 20 0**.656 26 0**.661 

3 0**.636 9 0**.594 15 0**.732 21 0**.777 27 0**.780 

4 0**.525 10 0**.622 16 0**.719 22 0**.682 28 0**.806 

5 0**.732 11 0**.751 17 0**.756 23 0**.588 29 0**.669 

6 0**.345 12 0**.797 18 0**.598 24 0**.659 30 0**.800 

 ( 0.01** مفردات دالة عند مستوى ) 

عند   دالم  والافرداك  ا عها  ابختبار  ا االى  ج    ابرتباط  معاملاك  أن  الجدول  م   تتضح 

الافرداك وا االى ابختبار، ومنها  ، ماا تدل على و اد اتساق داخلي مرتفع ج    0.01مستا   

 تتاتع الاق اس ج دق مرتفعح 

 الثبات بطريقة ألفا لكرونباخ : 

تم حساب معامل الفباك للاختبار التح  لى للجافت الاعر ى لاهاراك البرمجم جاستخدام جرفامو 

SPSS (  وهى أابر م  0.95٧وأوضحت النتائو أن معامل الفا لفروفباخ تساو )أ. أفها   0.٦

 تدل على أن ابختبار تتاتع جدر م ثباك عال م  داحً 

 الثبات بطريقة التجزئة النصفية :

تل  الطرتقم على حساب معال ابرتباط ج   در اك ف في ابختبار، وتم تجزئم  ح ث تعال

ابختبار  ي إلى ف ف   متفا ئ  ، تتضا  القسم الأول مجااع در اك الطلاب  ي الأسئلم 

الفردتم، وتتضا  القسم الفافي مجااع در اك الطلاب  ي الأسئلم الزو  م، ثم حساب معامل 

 الباحفان إلى الجدول التالي: ابرتباط ج نهاا، وتاصل 
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 ( الفباك جطرتقم التجزئم الن ف م للاختبار التح  لى للجافت الاعر ى11 دول )

 عدد المفردات 
 معامل الًرتباط

معامل الثبات 

 لسبيرمان براون 

معامل الثبات 

 الجزء الفافى الجزء الأول لجتمان 

15 15 0.٧٤8 0.85٦ 0.855 

معامل ثباك ابختبار على در م مرتفعم م  الفباك، وها تعطى در م وتتضح م  الجدول أن 

م  الفقم عند استخدام ابختبار اأداة للق اس  ي البحث الحالي، وها تعد مؤلاراً على أن ابختبار 

 تاف  أن تعطى النتائو ففسها إوا ما أع د تطب قه على ففس الع نم و ى ظروف التطب ن ففسها 

 وصعوبة وتمييز الإختبار  : معامل سهولة  -

تم تحدتد معامتتل التا  تتز الافتترداك والتعتترف علتتى متتد  مناستتبتها وحستتاب معتتاملاك الستتهالم 

 وال عاجم، وقد تم استخدام الاعادلم التال م لحساب معامل السهالم : 
 معامل الصعوبة = عدد الإجابات الصحيحة ÷ )عدد الإجابات الصحيحة + عدد الإجابات الخاطئة(

وتم ترت ت در اك أ راد التجرجم ابستطلاع م تنازل اً ثم تقس اها إلى طر    الارتفع والانخفن، جح ث      

طالت( ، وتتفان الطرف الانخفن م     1٦٪ م  الطلاب ) 2٧تتفان الطرف الارتفع م  در اك فسبم  

 طالت(، وتم استخدام الاعادلم التال م:   1٦٪ م  الطلاب ) 2٧در اك فسبم  

 معامل التا  ز للافردة = 

 
 ح ث أن: 

 ص ع = عدد الذت  أ اجاا على ففس الافردة إ اجم صح حم م  الطرف الانخفنح  

 ص س = عدد الذت  أ اجاا على ففس الافردة إ اجم صح حم م  الطرف الانخفنح 

 ن = عدد الأ راد الذت  أ اجاا على ابختبارح  

وجناء على ما سبن تم أتضا حساب معامل السهالم وال عاجم ومعامل التا  ز وتتضح ول  م  خلال الجدول  

 التالى: 

 معاملات الصعوبة والتمييز لمفردات الًختبار ( 12جدول )

 م التمييز   الصعوبة  م التمييز   الصعوبة  م التمييز   الصعوبة 

0.٧5 0.٦3 21  0.٤٧ 0.٧5 11  0.٧0 0.88 1 

0.٤5 0.81 22  0.53 0.٧5 12  0.3٧ 0.٧5 2 

0.٦0 0.5٦ 23  0.٦0 0.٧5 13  0.٤3 0.٧5 3 

0.٦5 0.50 24  0.50 0.88 14  0.٧2 0.5٦ 4 

0.٤3 0.٧5 25  0.٦5 0.5٦ 15  0.28 0.٦9 5 

0.38 0.88 26  0.٦8 0.٦3 16  0.٦5 0.81 6 

0.٧0 0.50 27  0.٧3 0.50 17  0.٤0 0.٧5 7 

0.58 0.88 28  0.٧2 0.25 18  0.35 0.٦9 8 

0.52 0.81 29  0.٦2 0.5٦ 19  0.٤5 0.81 9 

0.53 0.٦9 30  0.٦٧ 0.5٦ 20  0.58 0.81 10 

( ، 0.٧5 -  0.28لافتترداك ابختبتتار تتتتراوح متتا جتت   )  ال تتعاجمم  الجدول  تتضح أن معامل  

( ، ح تتث ان الافتترداك التتتى ت تتل معامتتل 0.25 - 0.٧2تتتتراوح متتا جتت   ) الستتهالمومعامتتل 

 
   ع   -    س   

            0.27   
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 تفان سهلم  دا وابسئلم التى ت ل   ها معامل ال عاجم الى اقل متت  0.9سهالتها الى أابر م  

تفان لاتتدتدة ال تتعاجم، ومنهتتا  ا تتع الافتترداك تتا تتز جاعتتاملاك صتتعاجم مناستتبم ، ومتت    0.2

 0.2( لأفهتتا ب تقتتل عتت  0.88 -0.25الالاحظ أن ابختبار وو قاة تا  ز مناستتبم تتتتراوح جتت   )

 وقرتبم م  الااحد ال ح حح

 رابعا( تنفيذ التجربة الأساسية:

 : التطبيق القبلى لًدوات البحث -1

ا البحث  بدواك  القبلى  التطب ن  ع   استهدف  التجرتب م  الاجااعاك  تفا ؤ  م   لتأاد 

ابتجاه   ثنائى  التبات   تحل ل  وحساب  البحث،  ع نم  على  قبل اً  التح  لى  ابختبار  تطب ن  طرتن 

Two Way ANOVA)) ( التجرتب م  الاجااعاك  ج    الفروق  دبلم  تبعا  ٤×3لتحدتد   )

مرتفعم(، وأسلاب التعلم و قا لفالت)است عاجى    –متاسطم    -الاف راك )منخفضم  لاستا  افا م  

 ( وتاصلا إلى النتائو التال م : SPSSتباعد ( ع  طرتن جرفامو )  –تف فى  –تقارجى  –

( تحل ل التبات  ثنائى ابتجاه ج   الاجااعاك التجرتب م  ى التطب ن القبلى للاختبار  13 دول )

 التح  لى 

 صدر التباين م
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 الدلًلة قيمة ف 

 0.704 0.470 0.444 3 1.332 أسلوب التعلم 

 0.117 2.190 2.069 2 4.138 كثافة المثيرات

 أسلوب التعلم × كثافة

 المثيرات
5.064 6 0.844 0.893 0.503 

 - - 0.945 107 101.119 الخطأ 

 - - - 119 10280 الًجمالى

 

( الاتاسطاك وابفحرا اك الاع ارتم للاجااعاك التجرتب م  ى التطب ن القبلى  1٤ دول )

 للاختبار التح  لى

مستوى كثافة  

 المثيرات

أسلوب 

 التعلم 
 المتوسط العدد 

الًنحراف  

  المعيارى

 0.83666 9.8000 5 استيعابى  منخفض 

 1.47196 9.1667 6 تقاربى 

 1.08233 9.2000 15 تكيفى 

 0.98710 8.8462 13 تباعدى 

 1.16450 9.5833 12 استيعابى  متوسط

 1.03510 9.2500 8 تقاربى 

 0.91894 9.8000 10 تكيفى 

 0.69921 9.4000 10 تباعدى 
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 0.83121 8.9091 11 استيعابى  مرتفع

 0.88641 9.2500 8 تقاربى 

 0.83452 8.8750 8 تكيفى 

 0.80064 9.1538 13 تباعدى 

وتتضح م  الجدول عدم و اد  روق واك دبلم إح ائ م ج   الاجااعاك التجرتب م  

الدبلم   مستا   ح ث  اء  التعل ا م،  الرساماك  افتال  التح  لى  للاختبار  القبلى  التطب ن   ى 

ان  ا   ج نهم  التفاعل  وأتضا  الاف راك  افا م  مستا   اذل   اح ائ ا  دال  غ ر  التعلم  بسلاب 

الاجااعاك التجرتب م  بتا د  رق ج نهم  ي متاسطاك در اك ابختبار التح  لى قبل ا، ماا  

تطب ن   قبل  التعل ا م  الرساماك  بفتال  التح  لى  ابختبار  الاجااعاك  ى  تفا ؤ  على  تدل 

 ابففا را    التفاعلي جاختلاف مستا  افا م الاف راكح 

 
 (الفروق  ى الاتاسطاك ج   الاجااعاك التجرتب م قبل ا  ى ابختبار التح  لى ٦لافل )
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 (الفروق  ى الاتاسطاك ج   الاجااعاك التجرتب م قبل ا  ى ابختبار التح  لى ٧لافل )

 تطبيق البرنامج على عينة البحث: -2

م للتعرف عقد الباحفان  لسم تاه دتجعد تطب ن أدواك البحث قبل ا على مجااعاك البحث،  

الحال م واحترام رغبم  على   الدراسم  الدراسم والح ال على ماا قم منهم بستفاال  الهدف م  

ا  منهم  ي عدم الاشارام  ى ع نم البحث الحالي، وتم التأاد م  دا ع م الاتعلا   للاشارام  ي 

أ للبعن جسبت غ اجهم  ي  أفه ح ل تسرتت  جالاشارام اب  تام  التجرتت وعدم ر ن ا  منهم 

 التطب ن ومنها تم استبعادهم م  التجرتتح 

 التطبيق البعدى لًدوات البحث:  -3

البحث  تم   أدواك  البحث،  جعدتطب ن  مجااعاك  على  بفتال  تا  التح  لى  ابختبار  متافلم  ي 

ول   ي   وت هر  اح ائ ا  ومعالجتها  الدر اك  تقارتر ورصد  على  للح ال  التعل ا م،  الرسام 

 الحال مح فتائو الدراسم 

 النتائج وتفسيرها: 

أثر التفاعل ج   افا م الاف راك جابففا را    التفاعلي )منخفضم /متاسطم  للتحقن م   

الاعر ى  / التعلم و قا لفالت )است عاجى/تقارجى/تف فى/تباعد ( على التح  ل  مرتفعم( وأسلاب 

  Two Way ANOVA   جاه ي بفتال الرساماك التعل ا م تم استخدام تحل ل التبات  ثنائى ابت 

 ، و اءك فتائو ابختبار ااا جالجدول التالى: 
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 للاختبار التح  لى البعد  ى التطب ن  التجرتب م التبات  ثنائى ابتجاه ج   الاجااعاك( تحل ل 15 دول )

 مصدر التباين 
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 مربع ايتا الدلًلة قيمة ف 

 **0.583 *0.000 49.807 53.058 3 159.175 أسلوب التعلم 

 0.025 0.2٦5 1.346 1.434 2 2.868 كثافة المثيرات

 **0.٧3٧ *0.000 50.006 53.270 6 319.620 أسلوب التعلم × كثافة المثيرات

 - - - 1.065 107 113.984 الخطأ 

 - - - - 119 81914.000 الًجمالى

 ** حجم التأث ر متاسا  0.01* دالم عند مستا  
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 التال م: تتضح م  الجدول  النتائو 

ج   متاسطاك در اك ابختبار التح  لى   0.01تا د  روق دال اح ائ ا عند مستا    -1

 بفتال الرساماك التعل ا م جاختلاف أسلاب التعلم )است عاجى/تقارجى/تف فى/تباعد (

افا م  -2 جاختلاف  التح  لى  ابختبار  در اك  متاسطاك  ج    دال اح ائ ا  تا د  روق  ب 

   التفاعلي )منخفضم/متاسطم/مرتفعم( الاف راك جابففا را  

ج   متاسطاك در اك طلاب الاجااعاك    0.01تا د  روق دالم إح ائ ا عند مستا    -3

جابففا را     الاف راك  افا م  ج    التفاعل  فت جم  التح  لى  ابختبار  جعدتاً  ي  التجرتب م 

)است عا لفالت  و قا  التعلم  وأسلاب  /مرتفعم(  /متاسطم  )منخفضم  جى/تقارجى/ التفاعلي 

 تف فى/ تباعد (

 الفرض الأول  - 1

ج   متاسطاك در اك ابختبار   0.01تا د  روق دال اح ائ ا عند مستا     الذ  تنص أفه "

 التح  لى بفتال الرساماك التعل ا م جاختلاف أسلاب التعلم )است عاجى/تقارجى/تف فى/تباعد ("

الجدول  خلال  قبال    (15)  م   للباحفان  تتضح  ابتجاه  ثنائى  التبات   جتحل ل  الخاص 

 الفرض وتتضح اتجاه هذا الفرق م  خلال الجدول الاصفى التالى: 

 والًنحرافات المعيارية لدرجات الًختبار التحصيلى تبعا لًسلوب التعلم  ات( المتوسط16جدول )

 الًنحراف المعيارى  المتوسط العدد  أسلوب التعلم 

 1.474 27.607 28 استيعابى 

 1.921 27.454 22 تقاربى 

 2.944 25.667 33 تكيفى 

 0.964 24.611 3٦ تباعدى 

الاجااعاك و قا بسلاب التعلم تم ا راء اختبار ولتحدتد الدبلم ااح ائ م للفرق ج    

(LSD) :لتحدتد الفروق ج   الاجااعاك ابرجع و اءك النتائو ااا تلى 

( للفروق بين المجموعات باختلاف أسلوب التعلم في الًختبار  LSD( اختبار )17جدول )

 التحصيلى 

(I)  أسلوب

 التعلم 

(J)   أسلوب

 التعلم 

الفرق بين  

 (I-J) المتوسطات

الخطأ  

 المعيارى 
 الدلًلة

 0.785 0.306 0.084- تقاربى  استيعابى 

 0.000 0.281 2.169* تكيفى 

 0.000 0.273 2.542* تباعدى 

 0.000 0.290 2.253* تكيفى  تقاربى 

 0.000 0.282 2.626* تباعدى 

 0.145 0.254 0.373 تباعدى  تكيفى 

 0.01* دالم عند مستا  
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ج   أسلاب التعلم   0.01افه تا د  روق دالم اح ائ ا عند مستا   وتتضح م  الجدول 

ابست عاجى  التعلم  أسلاب  ل الح  والتباعد   التف فى  التعلم  أسلاب  وج    والتقارجى  ابست عاجى 

والتقارجى  فافاا اافر تح  لا، ج ناا ب تا د  رق دال اح ائ ا ج   ابست عاجى والتقارجى او ج   

 تف فى والتباعد حال

 
( الفرق بين متوسطات درجات التطبيق البعدى فى الًختبار التحصيلى باختلاف أسلوب  8شكل )

 التعلم 

( م  ٪58.3. أفه تاف  تفس ر )أ  0.583ااا أن ق ام مرجع اتتا الخاصم جحجم الأثر  

 مت  ر أسلاب التعلمحالتبات   ي در اك ابختبار التح  لى بفتال الرساماك التعل ا م جااسطم 

ما مع  ول   و ن   وتتفن  التعلم  أسال ت  ج    إتجاج م  علاقم  جا اد  الدراساك  جعن  إل ه  الاارك 

(  التقارج    وابست عاج     Bibian, 2014; Konak et al., 2014) فااول االت والتح  ل

تفضلان و قا لخ ائ هم التعامل مع الافاه م ورجا العناصر و ن مخطا من امى واضح تف ر  

الأسلاب   وتحبان  الاا ادة،  والعلاقاك  الابادئ  وادراك  والبحث،  ابستطلاع  حت  لدتهم 

وتتع الاتفرقم،  العناصر  واست عاب  الاجردة،  جابلا اء  وابهتاام  جالرسام ابستقرائى،  لاان 

ااظم   مؤتد   & الفرد )إلهام  بار  ارس  العال  وتفضلان  الذاارة،  على  وتعتادون  وال ار، 

حارة  خ ار,  201٦رح م,   علي   & علي  رحان  حس   على,  201٧;  عبدالفرتم  سرور   ;

ال راترة,  2018 فاتف  أسااء  القضاة &  تاس     ;Bhatti & Bart, 2013؛  201٦; ما دة 

Kablan & Kaya, 2013  جالبحث التفاعلي  ابففا را     ت ا م  إلى  النت جم  هذه  وتر ع   )

الحالي ، و قا لاعات ر محددة  ي إ راءاك البحث، والتي رازك على التفامل والتراجا والتن  م  

والاضاح، جااضا م خ ائص ااففا را    اإستخدام الحااس الساع م والب رتم والتي د عت  

ابست لحت  التجرتب م  او الاجااعاك  تفاص ل  ا   وضع  جعدم  الباحفان  واهتم  والفضال،  طلاع 

مف راك غ ر ماظفم جشفل   د لفى ب تؤد  ول  الى تشتت الاتعلم وزتادة الحال الاعر ى )فب ل  

الاجااعاك 201، ص  2001 اد عزمى,   التفاعلي لجا ع  ابففا را     تأث ر  (، ومنها تحقن 

والتقارج      ابست عاج     ولف   مع  التجرتب م  والت ا م  الاحتا   لتناست  تح  لا  أافر  اافاا 

 خ ائ همح
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( ح ث تاصلت افه ب 2011وتختلف فت جم البحث الحالي مع فت جم دراسم )إتهاب الس د لاحاتم,  

التقارج    والتباعدت    ي التح  لح ودراسم )عارو صالح عبدالفتاح,   (  2011تا د  رق ج   

تح  لا اافر  التباعدت    ان  تاصلت  ججاد,   ح ث  ج   ف ار  جنت  )مها  ودراسم  التقارج     م  

(  Ghaffari et al., 2013;  Akkoyunlu & Soylu, 2008; Lu et al., 2007؛  2011

( ودراسم   ، التح  ل  لفالت  ي  التعلم  أسال ت  ج    تا د  رق  ب  افه   ,.Fan et alتاصلت 

اب2015 ثم  تح  لا  اافر  اافاا  التف ف    ثم  التباعدت    ان  تاصلت  التقارج   ح  (  ثم  ست عاج    

وتر ع الباحفان سبت ابختلاف إلى خ ائص الع نم او الاحتا  العلاى أو الفقا م الاجتاع م ، 

  اع م تل  الدراساك التي تم ابختلاف معها اافت على طلاب الارحلم ااعدادتم او الفافاتمح

(  Gurpinar et al., 2010  ;2011عبدالفتاح,  وتتفن الدراسم الحال م مع دراسم )عارو صالح  

( ودراسم  التف ف   ،  م   تح  لا  اافر  ابست عاج     ان  اان Bhatti & Bart, 2013 ى   )

الترااا م التقارج     ي در اتهم   Kablanابخر ، ودراسم ) أابر م  الأفااط  GPAمتاسا 

& Kaya, 2013;  JilardiDamavandi et al., 2011     والتقارج    اافاا اافر  ( ابست عاج

استخدام   تفضلان  والتقارج     ابست عاج     ان  ح ث   ، اقل تح  لا  اافاا  والتباعدت    تح  لا، 

التعلم   جا در  مرتبا  لهم  اباادتاى  الأداء  وأن  الالااسم  الخبراك  م   أافر  الاجردة  الافاه م 

 افتال الرساماك التعل ا محوالاتافل هنا  ي ابففا را    الاتحرك الذ  تعرض مفاه م ومبادئ 

 الفرض الفافى  - 2

ج   متاسطاك در اك ابختبار   0.01تا د  روق دال اح ائ ا عند مستا     الذ  تنص أفه "

التفاعلي  جابففا را     الاف راك  افا م  جاختلاف  التعل ا م  الرساماك  بفتال  التح  لى 

 )منخفضم/متاسطم/مرتفعم(" 

جتحل ل التبات  تتضح للباحفان ر ن الفرض ح تتث افتته ( الخاص  15م  خلال  دول )

ب تا د  روق دال اح ائ ا عند ا  م  مستاتاك الدبلم ج   متاسطاك در اك الاجااعاك  ي 

ابختبار التح  لى بفتال الرساماك التعل ا م و ن مستاتاك افا م الاف راك، ااا أن ق ام مرجتتع 

ثتتر ضتتع ف ح وتتضتتح الاتاستتطاك وابفحرا تتاك وهتتا حجتتم أ  0.025اتتا الخاصم جحجم الأثتتر  

 الاع ارتم م  خلال الجدول التالى:

( المتوسطات والًنحرافات المعيارية لدرجات الًختبار التحصيلى بعديا تبعا  18جدول )

 لمستوى كثافة المثيرات

 المتوسط العدد  مستوى كثافة المثيرات 
الًنحراف 

 المعيارى 

 2.06409 26.2821 39 منخفض 

 2.39872 26.2000 40 متوسط

 2.51546 25.9250 40 مرتفع
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( الفرق بين متوسطات درجات التطبيق البعدى فى الًختبار التحصيلى باختلاف  9شكل )

 مستوى كثافة المثيرات 

وجالرغم م  ر ن الفرض إب أفه تتضح م  خلال متاسطاك الاجااعاك جعدتا تأث ر  

التفاعلي ج ن   والذ ابففا را     الاف راك  افا م  غني    الن ر ع   إلى خ ائ ه  ها  تعُز  

تؤد    جالاعلاماك والتفاص ل التي تعتاد جدورها على الاسائا الاتعددة )ساع م وج رتم(، والتي

جهاح   ابحتفاظ  للاعر م وزتادة  ااتساجهم  تعزز  وجالتالي  التعلم،  الاستخدمم  ي  الحااس  تعدد  إلى 

الاح تشجع   ، ول   على  على  علاوة  الاتعلا    التفاعلي  جااففا را     والساع م  الب رتم  فزاك 

للتعلم  الدا ع  زتادة  إلى  تؤد.  ماا   ، التعلم  ج ئم  وابف ااس  ي  التفاعل  م   مزتد  ابفخراط  ي 

 والتح  لح 

الازدول   الترم ز  ف رتم  مع  هذا  تقدتم    Dual Coding Theoryوتتفن  أن  على  تنص  التي 

الا خلال  م   إ راء  الاعلاماك  خلال  م   الاتعلم  عقل  الاعر م  ي  جناء  تسهل  الاتعددة  سائا 

الاعلاماك جهذه   للاعلاماك )لف  م وغ ر لف  م(، وتساعد تقدتم  ات ابك ج   الألافال الاختلفم 

جسهالم  استر اعها  تاف   والتي   ، متعددة  جألافال  الاتعلم  واارة  إلى  الاعر م  فقل  الطرتقم  ي 

(Clark & Paivio, 1991). 

الاعر ي العتء  ف رتم  ضاء  أفه  ي  ألاارك   Cognitive Load Theoryااا   ،

( جاستخدام  (Dunlap & Lowenthal, 2016دراسم  الاعر ي  الحال  تقل ل  تاف   أفه  إلى 

ابففا را   ، م  خلال تسل ا الضاء على أهم فقاط ماضاع الدراسم واستبعاد الاعلاماك غ ر  

ول   ي   وتساعد  ال لم،  الاراد واك  الاعلاماك  عتء  وتقل ل  الاتعلم،  افتباه  تشت ت  تجنت 

 معالجتها، ااا تم السااح للطلاب جالتفاعل والتحفم  ي العرض و قًا لقدراتهم وسرعم التعلمح 

وقد تر ع ر ن الفرض إلى مقارفم مستاتاك الففا م للع نم ج ن الن ر ع  ت ن فهم 

الا افا م  مستا   أن  إب  التعلم  لأسلاب  و قا و قا  تقدم  عندما  التفاعلي  جابففا را     ف راك 

معالجم  إلى  وتؤد   ابتقان  إلى  الاتعلم  الاهام وت ل  تفتال  تعلاهم  وأسلاب  الع نم  لخ ائص 

الاعلاماك جطرق اافر دتنام ف م وارتباطا جاحتا  التعلم، ومنها ب تا د اختلاف لاستا  افا م 

الاتع أتضا ح ال  تعنى  التح  ل  تعلاهم الاف راك  ي  أسال ت  و ن  متفا ئم  على  رص  لا   

ح ث تفضل البعن الففا م الارتفعم والاتاسطم والبعن تفضل الففا م الانخضم وها ما ت هر 

  ي فت جم الفرض الفالثح
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( ح ث تاصلت أفه ب تا د  رق ج   التعق د الارئى  Allen, 2011تتفن هذه النت جم مع دراسم)

مت )منخفضم )صار خط م(   على  لل ار  مرتفعم )صار  اتاغرا  م((   ، )اارتفات ر(  اسطم 

( ح ث افها تاصلت افه ب تا د  رق  2015)فادتم الس دالحس ني واخرون، فااتو التعلمحودراسم

 ج   الففا م الفف رة او الانخفضم  ي الرساماك الاتحرامح

 الفرض الفالث -3

" على  الفالث  الفرض  مستا  تنص  عند  إح ائ ا  دالم  ج      0.01   تا د  روق 

متاسطاك در اك طلاب الاجااعاك التجرتب م جعدتاً  ي ابختبار التح  لى بفتال الرساماك  

التفاعلي )منخفضم/متاسطم/مرتفعم(  الاف راك جابففا را     التفاعل ج   افا م  التعل ا م فت جم 

 وأسلاب التعلم و قا لفالت )است عاجى/تقارجى/ تف فى/ تباعد ("ح

الختتاص جتحل تتل التبتتات  ثنتتائى ابتجتتاه تتضتتح للباحفتتان قبتتال   (15)م  خلال الجدول  

جتت   متاستتطاك در تتاك ابختبتتار   0.01الفرض ح ث تا د  روق دالم اح تتائ ا عنتتد مستتتا   

التح  لى للاجااعتتاك التجرتب تتم تبعتتا للتفاعتتل جتت   أستتلاب التتتعلم ومستتتا  افا تتم الاف تتراك ، 

 اسطاك وابفحرا اك الاع ارتم للاجااعاك التجرتب محوالجدول التالى تاضح الات

( المتوسطات والًنحرافات المعيارية للمجموعات التجريبية فى التطبيق البعدى  19جدول )

 للاختبار التحصيلى 

مستوى كثافة  

 المثيرات
 المتوسط العدد  أسلوب التعلم 

الًنحراف 

 المعيارى 

 0.83666 25.2000 5 استيعابى  منخفض 

 0.75277 24.8333 6 تقاربى 

 0.98561 28.6000 15 تكيفى 

 0.94733 24.6923 13 تباعدى 

 1.11464 28.1667 12 استيعابى  متوسط

 1.19523 28.5000 8 تقاربى 

 1.17379 23.6000 10 تكيفى 

 0.84327 24.6000 10 تباعدى 

 0.83121 28.0909 11 استيعابى  مرتفع

 1.06066 28.3750 8 تقاربى 

 1.28174 22.7500 8 تكيفى 

 1.12660 24.5385 13 تباعدى 
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( الفرق بين متوسطى درجات التطبيق البعدى للمجموعات التجريبية فى التحصيل  10شكل)

 المعرفى  

اختبار ) استخدام  تم  التجرتب م  الاجااعاك  ج    الفروق  ( وتتضح LSDولتحدتد دبلم 

 التالى: النت جم جالجدول 
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 ( للاقارفم ج   الاجااعاك التجرتب مLSD( الفرق ج   الاتاسطاك  ي اختبار )20 دول )

  –أسلوب تعلم  

مستوى كثافة  

 مثيرات 

استيعابى  

 متوسط 

استيعابى  

 مرتفع 

تقاربى  

 منخفض 

تقاربى  

 متوسط 

تقاربى  

 مرتفع 

تكيفى  

 منخفض 

تكيفى  

 متوسط 

تكيفى  

 مرتفع 

تباعدى  

 منخفض 

تباعدى  

 متوسط 

تباعدى  

 مرتفع 

 0.67 0.60 0.51 2.45* 1.60* -3.40* -3.18* -3.30* 0.37 -2.89* -2.97* استيعابى منخفض 

 3.63* 3.57* 3.48* 5.42* 4.57* 0.43- 0.21- 0.33- 3.33* 0.08 - استيعابى متوسط 

 3.55* 3.49* 3.40* 5.34* 4.50* 0.51- 0.28- 0.41- 3.26* - - استيعابى مرتفع 

 0.29 0.23 0.14 2.08* 1.23* -3.77* -3.54* -3.67* - - - تقاربى منخفض 

 3.96* 3.90* 3.81* 5.75* 4.90* 0.10- 0.125 - - - - تقاربى متوسط 

 3.84* 3.78* 3.68* 5.63* 4.78* 0.23- - - - - - تقاربى مرتفع 

 4.06* 4.00* 3.91* 5.85* 5.00* - - - - - - تكيفى منخفض 

 -0.94* -1.00* -1.09* 0.85 - - - - - - - تكيفى متوسط 

 -1.79* -1.85* -1.94* - - - - - - - - تكيفى مرتفع 

 0.15 0.09 - - - - - - - - - تباعدى منخفض 

 0.06 - - - - - - - - - - تباعدى متوسط 

 تعنى ان الدبلم ل الح العااد والاا بم ل الح ال ف االاارة السالبم ،  0.01* دالم عند مستا  



 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية  المجلد الثانى  2018أغسطس (  6د ) العد 

 

  
309 

 
  

مستا    عند  اح ائ ا  دالم  و اد  روق  الجدول  م   جعن   0.01تتضح  ج   

ج ناا   الاف راك،  م   والاتاسطم  الارتفعم  الففا م  تفضلان  والتقارج     الاجااعاك،  ابست عاج    

التف ف    تفضلان الففا م الانخفضم،  ي ح   ان التباعدت   ب تا د اختلاف ج   مستاتاك افا م 

( م  ٪٧3.٧أ. أفه تاف  تفس ر )  0.٧3٧ق ام مرجع اتتا الخاصم جحجم الأثر    ااا أنالاف راكح  

التبات   ي در اك ابختبار التح  لى جااسطم التفاعل ج   مت  ر مستا  افا م الاف راك وأسلاب 

 التعلمح

 
 ( مستا  افا م الافراك وأسلاب التعلم  ي در اك ابختبار التح  لى جعدتا 11لافل )

الفرد  وتتعلاان   وتر ع التعلم  والتقارج    تفضلان  ابست عاج     أن  إلى  النت جم  هذه 

م  خلال التفف ر وتحل ل الففر الانطقى ومتا زون  ي تح  ل الافاه م، ااا أن استخدام النص  

ابدراك Hypertext الفائن   على  تعتاد  والاتاسطم  الارتفعم  الففا م  وو  ابففا را      ي 

الاجر الاف راك  والاعالجم  الفف رة  ي  الففا م  أن  ااا  وابست عاج   ،  التقارج     تا ز  ما  دة وها 

الجامعم  لطلاب  خاصم  ا ضل  تعلم  تحقن  ابففا را     داخل  التفاعل  وعناصر  أدواك  تت ح 

(kibar,2016 ملااسم معلاماك  تقدم  التي  الب ئاك  أ ضل  ي  جشفل  تؤدون  التف ف    ج ناا   ،)

وال الاناقشاك  دراسم   (Rourke & Lysynchuk, 2000) تعل قاكوتستخدم  ول   مع  وتتفن 

م طفى,   الا  ر 201٦)أارم  تحي  التدوت   ج ئم  الاشارااك  ي  أن  إلى  تاصل  ح ث   )

للاجااعم التي تعرضت للإففا را    التفاعلي وو الففا م الارتفعم اافت اافر منه  ي الففا اك  

وزتادة   الرواجا  والانخفضم،  ففرة  و قدان الاتاسطم  التشتت  الى  تؤد   قد  الاف راك  افا م 

ابتجاه وأد  الى زتادة الاشارااك وابستفساراكح  التباعدت   والتف ف   تفضلان العال  ي  رق 

وابستفشاف واتباع التعل ااك الانطق م وترازن على الاشارام والتفاعل والاعلاماك التطب ق م 

الانخفضم ب تا د  201٧ ار,  والتف  ل م )حس  علي  رحان و علي حارة  خ الففا م  ( و ى 

تشتت للاتعلم ومنها لم تلجأ التف ف    والتباعدت   الى الاناقشم والتفاعل مع الاعلم وابقران، اما  
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تم   مت  ر  وها  وابستفسار  الاناقشم  إلى  التف ف     تحتال  والارتفعم  قد  الاتاسطم  الففا اك   ي 

التفاعلي تم عرضه على الاجااعاك دون و اد فقاش او حاار    ضبطه ح ث ان ابففا را    

 .(Shaw, 2012ج   الاتعلا   او مع الاعلم وتم ابعتااد على التعلم الذاتي الفرد )

ابفترفت   عبر  والقراءة  الف دتا  مشاهدة  تفضلان  والتقارج     ابست عاج     ان  الى  جااضا م 

الاهام) على  استخد (Zacharis, 2011وترازون  والب رتم  وتفضلان  الساع م  الحااس  ام 

اما   والاتاسا،  الارتفع  الففا م  مستا   وو  التفاعلي  ابففا را     متاا را  ي  اان  ما  ووها 

جالاهام  الق ام  على  وم اا    وافد اع     ال بر  قل ل  افهم  ح ث  ابست عاج     عفس  التف ف    

 (ح2011سااء سهلم او معقدة)إتهاب الس د لاحاتم, 

الاعلاماك     Cognitive load theoryف رتم العتء الاعر ى ي ضاء   تتم معالجم 

( وإزالم الاعلاماك  Cheon et al., 2014دون أ  حال معر ى زائد جتخف ن افا م الاف راك)

الاتعلم لد   ال لم  وث ن  الاعر ى  العتء  الى خفن  تؤد   ما  (Allen, 2011) الب رتم  وهذا 

دراسم مع  تاا قا  التف ف   ح  ج   (Ezzeldin, 2017)  ضله  علاقم  و اد  الى  تاصلت  ح ث 

أسال ت التعلم والعتء الاعر ى  فافت الفروق ج   التقارج    والتف ف   ل الح التف ف   ح ث اان  

 العتء أابرح 

( دراسم  مع  الفالث  الفرض  فت جم   ,Yilmaz-Soylu & Akkoyunluوتختلف 

جشف (2009 مؤثر  التعلم  أسلاب  تف   لم  أفه  تاصلت  جالاف راك ح ث  التح  ل  ملحاظ  ي  ل 

)فص   در اك   –سرد    –الاختلفم  متاسا  ان  رغم  ثاجتم(  وصار  وماس قى  وسرد  فص 

ااا تختلف مع   ابست عاج    والتقارج     ي الاف راك الأافر اافت أعلى منها  ي الاف راك الأقلح

 قا لفالت فت جم  والتي تاصلت افه ب تا د  رق ج   أسال ت التعلم و  (Daniel, 1999) دراسم

( أن Werner, 2003التدرتس جالتل فزتان التفاعلي او التدرتس ع  طرتن الفاب اترح وألاار )

وقت   وإفاا  تعلاهم  أفااط  جاختلاف  الطلاب  تح  ل  على  تؤثر  ب  والب رتم  الساع م  الاسائا 

 ومفان استخدام فاع مع   م  الاسائا وت ا م ج ئاك التعلمح 

مع   النتائو  تل   واسترات ج م ووتفن  أسلاب  متعلم  لفل  ان  الن رتاك  ي  م   العدتد 

البنائ م) للن رتم  الاحتا   ا قا  لطب عم  تبعا  تختلف  مختلفم  تعلم   Constructivismوطرق 

Theory  إن التعلم وا معنى تختلف م   رد بخر جاختلاف طب عم الاهام ، و ى البحث الحالي  )

تحق قها  ا عه الاراد  وابهداف  لافاه م الاحتا   الاعر ى  جالتح  ل  اهداف معر  م مرتبطم  ا 

 افتال الرساماك التعل ا مح 

التفا ؤ   لن رتم  الدا عى   (Equivalency Theory)وو قا  الت ا م  وف رتم 

(Motivational Design Theory  وخبراك ومتناعم  متعددة  استرات ج اك  تاا ر  (ح إن 

لتناع تا ر استرات ج اك تتناست مع خ ائص  متفا ئم تؤد  إلى تحق ن الأهداف الار اةح لأن ا

 الاتعلم وتلبى احت ا اته، وتضا  استارارتم التعلم والحفاظ على ابفتباه  

للتعلم جالاسائا لااتر   الن رتم الاعر  م   Mayer’s Cognitive Theoryأتضا  ي 

of Multimedia Learning   ر على الاا تعددك العناصر أد  ول  إلى تعدد الاعالجاك والتأث 

الاحتا    وتن  م  ال لم  واك  الاعلاماك  اخت ار  جشرط  الانشادة  الأهداف  وتحق ن  الاتعلم 

والعرض جطرتقم من ام متااسفم و دمو الاعلاماك مع الاعارف الساجقم، والتأا د على خفن  

وتحقن   جالهدف  صلم  واك  والااك  رساماك  إضا م  طرتن  ع   الخار  م  الاعر  م  الاعالجم 
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ى للاتعلم ح ث تساعد ول  على إدارة الاعالجم الأساس م وتنش ا الاعالجم التال دتم ابرلااد الفا 

 (حMayer, 2014للاعلاماك وهذا ما أاد عل ه الباحفان  ي الت ا م)

الاا زادك التلا حاك والاف راك الاا زاد    Cue Summation Theoryو ى ف رتم التلا حاك  

تر ) ااا   ، وقت  Matthews et al., 2011التعلم  زاد  الاا  الاف راك  افا م  زادك  الاا  أفه   )

جالتعلم ابفتقائى  .ابحتفاظ  ابفتباه  إلى  تلجأ  ابفسان  ان  إلى  تش ر  التي  ابفتقائى  ابفتباه  وف رتم 

ج    التفامل  ان  ح ث  الاف راكح  م   محددة  اا م  على  وتراز   ، زائد  لعتء  تتعرض  عندما 

 لن جدائل للاتعلم ساعد على تنا م الجاافت الاعر  مح التلا حاك والعناصر وافااط ابستجاجم وخ

 التوصيات: 

الاتعددة  - الاسائا  وف رتاك  معات ر   دة  و ن  التفاعلي  للإففا را     الج د  الت ا م 

الاختلفم   الأفااط  لتتناست  العناصر  ج    والتراجا  والتااس   والتنس ن  التفامل  لتحق ن 

 و ن أسال ت التعلمح

مستاتاك   - فااول تقدتم  و ن  التعلم  أفااط  لاع م  ا ضل  والارتفعم  الاتاسطم  الففا م 

 االتح 

 ت ا م ابففا را    التفاعلي و قا لأفااط الاتعلا   وخ ائ همح -

 : المقترحات

دراسم أثر التفاعل ج   مستا  افا م الاف راك وافااط التعلم و قا لفالت على الاهارة  -

 وافاءة التعلمح

 فا م و قا بسال ت الاعر  م الاختلفم والناع والتخ صحدراسم تأث ر مستاتاك الف -

جناء ج ئم تف ف م )جاختلاف مستاتاك افا م الاف راك( تبعا لناا التعلم واثره على افاءة   -

 التعلمح

على   - التعلم  وافااط  الاف راك  افا م  ومستاتاك  ابففا را     أفااط  ج    التفاعل 

 الاهاراكح

 قائمة المراجع

(ح مستاتاك افا م الاف راك  ي ااففا را    التفاعلي عبر التتتدوت  201٦أارم  تحي م طفىح )

الا  ر وعلاقتها جففا م الاشتتارااك وتنا تتم مهتتاراك التفف تتر الب تتر. وتطتتاتر اائنتتاك 

-225(, 3)2٦, مجلم تفنالا  ا التعل مالتعلم الب رتم لد  طلاب الدجلام العام  ي الترج مح 

2٧٤. http://search.mandumah.com/Record/932091  

تعلاتتى و قتتا لأفاتتاول   -(ح جنتتاء ت تتا م تعل اتتى  201٦إلهام  بار  ارس, & مؤتد اتتاظم رحتت مح )

االت الاعدل ومعر م أثره  تتى  اعل تتم التتذاك الرتاضتت م والتح تت ل  تتى الرتاضتت اك عنتتد 

 .158-103(, 1)٤0, ممجلتتم ال تتم الترج تتم  تتي العلتتام الترجاتتت طتتلاب الراجتتع العلاتتىح 

 http://search.mandumah.com/Record/773253 

(ح أستتال ت التتتعلم والتفف تتر الاا تتزة لطالتتت 200٧الس د محاد أجا هالام ، صتتا  ناز أحاتتد ااتتالح)

فتتدوة التح تت ل  م الاختلفم،  الجامعم  ي ضاء مستاتاتهم التح  ل م وتخ  اتهم الأاادتا
 .أاتاجر،  امعم ط بم، الادتنم الانارة 31- 92: الااقع والطااح، العلاي للطالت الجامعي

http://search.mandumah.com/Record/773253
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(ح  اعل م أسلاجي للتعلم التقارجي والتباعد. لناتتاول االتتت  تتي تنا تتم 2011إتهاب الس د لاحاتمح )

 امعتتم  نتتاب  .(Vol. 13) التح  ل والتفف ر الرتاضي لتلام ذ ال تتف الفتتافي ااعتتداد.

  http://search.mandumah.com/Record/935432 .ال م الترج م جقنا -الااد. 

(ح أفااول االت وف رتم أفاتتاط التعلتت مح مجلتتم 201٧حس  علي  رحان, & علي حارة  خ ارح )

 .33٦-303, 128العلتتتتتتتتتتتتتتتتتام الترجاتتتتتتتتتتتتتتتتتتم والنفستتتتتتتتتتتتتتتتت م, 

http://search.mandumah.com/Record/1079344  

(ح مستتتا  وعتتي معلاتتاك الرتاضتت اك  تتي مدتنتتم الرتتتاض لافهتتام 201٧محاتتد حفاتتيح )حل ام  

 318(، 109)28 امعتتم جنهتتا، مجلم ال م الترج مااففا را    ودر م امتلااه  لاهاراتهح  

– 282 

(ح تقاتم الرسام التاض ح م  ي مادة اافشاء الت اتر   ي قسم الترج م 2018دبل حازة محاد ح)

 ( ح٦)2٦ العلام اافساف م، مجلم  امعم جاجللفنان الجا لم ح الفن م جفل م ا

النشتترة ، الراجطتتتم(ح محتتا الأم تتم الب تترتم  تتي تعلتت م العلتتام والتفنالا  تتا،  2000رتتشارد لاح )
 .(2)25، ااعلام م الدول م لل افسفا

التح  ل  (ح أثر اختلاف افا م العناصر  ى ااففا را    التفاعلي على201٧سحر محاد الس دح )

والتفف ر التحل لى والرضا التعل ا ى  ى مقتترر الحاستتت الآلتتى لتتد  طتتلاب الترج تتم الفن تتمح 

 .2٤8-18٤, 12مجلتتتتتتتم البحتتتتتتتاث  تتتتتتتي مجتتتتتتتابك الترج تتتتتتتم الناع تتتتتتتم, 

http://search.mandumah.com/Record/1004960  

قااعد الل تتم سلفرمان  ي تح  ل    -(ح أثر أفااو ي االت و  لدر  2018سرور عبدالفرتم علىح )

الفردتم لد  تلامذة ال ف السادس الأساسي وابحتفاظ جهاح مجلم العلام الترجاتم والنفس م, 

 .800-٧38, 139، ج تتتتتداد،الجاع تتتتتم العراق تتتتتم للعلتتتتتام الترجاتتتتتتم والنفستتتتت م

http://search.mandumah.com/Record/551830  

الج را  تتا لتنا تتم التح تت ل و (ح استخدام ااففا را  تت   تتي تتتدرتس  201٦صلاح محاد  اعمح )

مجلتتم الجاع تتم الترجاتتتم للدراستتاك مهاراك التفف ر الب ر. لد  طلاب الارحلم الفافاتمح  
 ح198 -138، ٧9م ر، - اب تااع م

(ح دراسم تحل ل م للإففا را    201٦عادل عبدالرحا ، عب ر عادل الس د، إتناس عبد الرؤوفح )

اق ال  اغاك التشف ل م للنص )علاقم الفتاجم جال تتارة(ح ودوره  ي العال م التعل ا م  ي س 

، ٤٧م تتر،  - امعتتم حلتتاان  -ال م الترج م الفن تتم  - مجلم جحاث  ي الترج م الفن م والفنان

 ح1-1٧

(ح  عال م وحتتدة مقترحتتم لتنا تتم مهتتاراك قتتراءة التتت ار والرستتام 2002عاطف محاد عبد الله ح)

اب تااع تتم لتتد  طلبتتم الارحلتتم ااعدادتتتم، القتتتاهرة:  امعتتتم عتت   الارتبطتتم جالدراستتاك 

،الجاع م 1"، مومناهو التعل م  ي ضاء مفهتام الأداءلااس، الاؤتار العلاي الراجع عشر "

 .الا رتم للاناهو

(: قتتراءة طتتلاب ال تتف الفتتافي الاتاستتتا الرستتتام  2012عبتتد التترحا  العرتنتتي وآختترون )

الاجلتتم الدول تتم اتتتاب العلتتام  تتي الاالفتتم العرج تتم ا لستتعادتم ،التاضت ح م الاتضتتانم  تتي  
 ٦٤-9، 32،  امعتم ابماراك العرج م الاتحدة،  للأجحتاث الترجاتتم
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( : دراسم تحل ل م لل تتار وابلاتتفال والجتتداول والاخططتتاك   2010عبد الرزاق لان   الجناجي )

ات ر محددة للتقن اك الترجاتم ،  ي اتتت الف ا اء للارحلم ابعدادتم  ي العراق  ي ضاء مع

 ح 2، مجلم القدست م  تي ابداب والعلام الترجاتم

(: التاا ن ج   ثقا تي ال تتا رة والفلاتتم  تتي محتتتا  اتتتتاب 2011عفاف عبد الرحا  الشنطي )  

العلتام الفلسط ني ججزأته لل تتف الراجتتع ابساستتي، رستتالم ما ستتت ر،  امعتتتم ابزهتتتر ، 

 .غتزة

(ح أثتتر ف رتتتم االتتت فاتتاول وأفاتتاط التتتعلم علتتى الاستتتاتاك 2011دالفتاحح )عاتترو صتتالح عبتت 

 .2٧2-221, 11التح تت ل م وابتجتتاه  تتي تعلتتم الأح تتاءح مجلتتم ال تتم الترج تتم جتتالف ام, 

http://search.mandumah.com/Record/141794  

ت قائاتتم االتتت (ح علاقم افااط التتتعلم حستت 201٦ما دة تاس   القضاة, و أسااء فاتف ال راترةح )

 .جالافتتتتتاجرة الأاادتا تتتتتم لتتتتتد  طلبتتتتتم  امعتتتتتم مؤتتتتتتم  امعتتتتتم مؤتتتتتتم ح ابردن

http://search.mandumah.com/Record/787444 

(ح أسال ت االت للتتتعلم وعلاقتهتتا جالتتذااء وابتجتتاه فحتتا الاقتترر 2011مها جنت ف ار ج  ججادح )

 .ط بتتم ح الادتنتتم الانتتارة الدراسي والتح  ل   ه لتتد. طالبتتاك الارحلتتم الفافاتتتم  امعتتم

http://search.mandumah.com/Record/687934 

فادتتتم الس دالحستت ني, ول تتد تاستتف محاتتد, زتنتتت محاتتد العرجتتي, و ضتتحى مجتتد  عبتتد الحا تتدح 

(ح اختلاف افا م التفاصتت ل  تتي الرستتاماك الاتحراتتم جبتترامو الفاب تتاتر التعل ا تتم 2015)

اض م لد  تلام تتذ الارحلتتم ابجتدائ تتم وو. صتتعاجاك و اعل ته  ي تنا م جعن الافاه م الرت

 .1٦3-101, 11تعلتتتم الرتاضتتت اكح الاجلتتتم الا تتترتم للدراستتتاك الاتخ  تتتم, 

http://search.mandumah.com/Record/702912  

  .ح دار الهد  للنشر والتازتعالت ا م التعل اى للاسائا الاتعددة(ح 2001فب ل  اد عزمىح )

(ح استخدام التدوت  الارئي القائم على ااففا را    وأثتتره  تتي 201٧إجراه م سالمح )فهلم الاتالي  

دراستتاك  -تفنالا  تتا الترج تتم  .تنا تتم التفف تتر ااتجتتاجي لطتتلاب تفنالا  تتا التعلتت م الجتتدد
 235 – 280،  32م ر،  -  وجحاث

تا  تتتي فقتتت ل (: ال تت اغم الب تترتم لل تتارة التعل ا تتم ودورهتت   2008ف ف   عبد العزتتتز صتتالح )

 . ٧٧،)ص  3( 20الرستالم التعل ا م الى الاتعلم، مجلم علام و نان، دراساك وجحاث، 

Akkoyunlu, B., & Soylu, M. Y. (2008). A Study of Student's Perceptions 

in a Blended Learning Environment Based on Different Learning 

Styles. Journal of Educational Technology & Society, 11(1), 183-193. 

https://www.learntechlib.org/p/75024/  

Allen, C. G. (2011). The effects of visual complexity on cognitive load as 

influenced by field dependency and spatial ability (Publication 

Number 3478262) [Ph.D., New York University]. ProQuest 

Dissertations & Theses Global; Publicly Available Content Database. 

Ann Arbor. https://search.proquest.com/dissertations-theses/effects-

visual-complexity-on-cognitive-load-as/docview/902517262/se-

2?accountid=146396 
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